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PRELUDIO DE LA HOMOGENIZACIÓN EDUCATIVA

La educación está enfrentando los nuevos desafíos propios de una sociedad que se
agita de manera drástica, siguiendo los cambios del paradigma económico neoliberal.
Según este modelo, los parámetros para evaluar la educación deben ser los mismos
que se aplican en el mercado neoliberal, conceptos como productividad, eficacia,
eficiencia, tasa de retorno, rentabilidad, entre otros; son empleados para evaluar los
objetivos educativos, los fines escolares, el rendimiento de los estudiantes, la calidad de
las escuelas, etc. Es por esta razón, que hemos decidido investigar a cerca del impacto
del paradigma anteriormente mencionado en la educación latinoamericana, y de la
preocupación de un modelo pedagógico critico, reflexivo, y principalmente activo frente
a intereses de minorías opresoras dentro de la sociedad oprimida y restringida al poder
del conocimiento.
Para comprender en términos más precisos éste fenómeno en y de la educación; es
necesario conocer y emplear la pedagogía crítica, como herramienta pedagógica
reflexiva y conciente de las implicaciones económico-políticas del contexto educativo;
mejor aún, es concebir en primer termino la pedagogía como Giroux, Henry ( 1990) una
praxis política y ética, así como una construcción condicionada social e históricamente”
al mismo tiempo considerar que la pedagogía no debe limitar su campo de acción en las
aulas, sino que está comprometida con todas aquellas tentativas que pretenden influir
en la producción y construcción de significado

Es por ello que, afirmamos que dentro del campo de la educación, la pedagogía debe
ser vista como una disciplina reflexiva, critica, activa y enteramente política; donde los
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docentes somos uno de los personajes principales dentro del lenguaje potenciador de
una sociedad a favor de las relaciones democráticas y de la libertad humana.

Es ésta fundamentalmente la razón, por la cual no podemos en ninguna instancia
apartar las instituciones de educación publica del contexto social, político y
fundamentalmente humanístico que deben caracterizar las esferas educativas.
Lastimosamente, el movimiento neoliberal apoyado en el capitalismo, que es definido
drásticamente por Renán Vega Cantor (2005) como aquel que convierte todo lo que se
encuentra en mercancía, destruyendo sociedades, culturas, economías, tradiciones y
costumbres, dejando a su paso muerte y desolación. En sí el capitalismo sólo puede ver
en la educación, un medio más para obtener dinero y principalmente dirigir los hilos de
una sociedad que desconoce su propia esencia, en otras palabras, el neoliberalismo
junto al capitalismo desean fervorosamente la manipulación del conocimiento, dentro
de las esferas sociales menos favorecidas.

Finalmente, nos gustaría reiterar nuestro interés hacia el análisis de la pedagogía
crítica como herramienta para contrarrestar el modelo educativo neoliberal; para ello es
necesario concebir la realidad de nuestro entorno, es decir los aspectos sociales,
económicos, político y educativos. De esta forma, nos permitiremos acercarnos a la
problemática generada por intereses particulares del modelo neoliberal que se justifica
por medio del pensamiento único y el proyecto de pos-modernidad como la única
opción para la humanidad.

Como ya dijimos antes, la educación esta siendo dirigida por hilos netamente
económicos, donde el neoliberalismo es el protagonista de los diferentes cambios y
reformas hechas en materia educativa. Es por esta razón, que consideramos pertinente
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esclarecer los diferentes términos involucrados en nuestro ensayo. Dichos conceptos
como globalización, neoliberalismo y pedagogía critica, nutren y soportan nuestro
escrito.

Marcha Hacia Una Aldea Global
Cabe mencionar en primer lugar que la globalización es difícil de puntualizar; pues
podemos situarlo en distintos aspectos de la sociedad, dado que pueden ser varias
características las que lleguen a un grado de globalización. Podríamos centrarnos en
términos económicos como la gran globalización de los avances tecnológicos en la
mayor parte del mundo, como también sociales, como por ejemplo, las celebraciones de
independencia nacional que hace algunas décadas eran “fiestas” exclusivas de cada
nación hoy por el contrario se proclaman como “festividades” de carácter general.
Puntualicemos entonces que el término fue utilizado por primera vez en 1985, por
Theodore Levitt en "The Globalization of Markets" para describir las transformaciones
que venía sufriendo la economía internacional desde mediados de la década del 60.
Adicionalmente, Aldo Ferrer (1997) pone de manifiesto que la globalización no es un
fenómeno históricamente inédito. La conquista y colonización de gran parte del mundo
por parte de Europa, a partir del 1492, dió inicio a un largo proceso de "cinco siglos de
globalización”.
Centrándonos desde 1910 a 1950, se presentaron una serie de crisis económicas, en
particular la Gran Crisis de 1929, las cuales disminuyeron dramáticamente el volumen y
la importancia de los flujos internacionales de comercio. En 1944, poco antes de
finalizar la Segunda Guerra Mundial, las Naciones Unidas realizan una Conferencia
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Financiera en Bretton Woods (EEUU), donde se decide crear el Fondo Monetario
Internacional y el Banco Mundial. Poco después, en 1947, se firma el Acuerdo General
sobre Tarifas arancelarias y Comercio (GATT), antecesor de la OMC.
En el ambiente de la Post Segunda Guerra Mundial (Guerra Fría), fomentado por las
instituciones económicas internacionales y los programas de reconstrucción, el
comercio internacional se expandió dramáticamente. En la década de los setenta, los
efectos de este comercio se hicieron mucho más visibles, tanto en términos de sus
beneficios como de sus efectos perniciosos.
Aún cuando los tres aspectos de la globalización están interconectados, es útil
distinguir los aspectos económicos, políticos y culturales de la globalización. El otro
aspecto clave de la globalización son los cambios en la tecnología, particularmente en
el transporte y las comunicaciones, que se dice están creando una aldea global.
Si bien es cierto que la globalización es todo lo que se menciona en la primera parte
de este ensayo, es también cierto que la globalización se da a partir de la sumatoria de
eventos importantes como son:
•

El desarrollo tecnológico, especialmente de las Tecnologías de la Información y
las Comunicaciones (TIC) con Internet.

•

Las profundas transformaciones que sufre la empresa después de la Segunda
Guerra mundial.

•

La aparición y desarrollo masivo de la computadora personal (PC) en el trabajo y
el hogar.

•

La caída del muro de Berlín en 1989 y sobre todo el colapso de la Unión
Soviética en 1991, que terminó con el mundo bi-polar de la Guerra Fría, abrió
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nuevos horizontes para los países de Europa del este que ahora se están
integrando en la Unión Europea (UE) y creó un nuevo escenario favorable a la
expansión del mercado internacional.1

Luego de esta breve reseña histórica abarcaremos el concepto de globalización del
cual se puede decir que es un término moderno especialmente usado para describir los
cambios en las sociedades y la economía mundial que resultan en un incremento
sustancial del comercio internacional y el intercambio cultural. Además es el proceso
por el que la creciente comunicación e interdependencia entre los distintos países del
mundo unifica mercados, sociedades y culturas, a través de una serie de
transformaciones sociales, económicas y políticas que les dan un carácter global. Así,
los modos de producción y de movimientos de capital se configuran a escala planetaria,
mientras los gobiernos van perdiendo atribuciones ante lo que se ha denominado la
"sociedad en red". En éste marco se registra un gran incremento del comercio
internacional y las inversiones, debido a la caída de las barreras arancelarias y la
interdependencia de las naciones.
No sería suficiente con esta sencilla definición, pues debemos contextualizar dicha
noción a partir de una mirada retrospectiva de las últimas décadas del siglo XX en
donde asistimos a un conjunto de transformaciones económicas-sociales y culturales,
cuya vertiginosidad y complejidad no admite precedente; y nuestro país no se encuentra
ajeno a ello. Caen rápidamente todo tipo de muros y barreras entre las naciones al
mismo tiempo que se amplía la brecha en el nivel de desarrollo humano al que acceden
los distintos pueblos.

1

www.anti-globalización .net
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Es más, el mundo se ve invadido por formas de producción y consumo, una
intranquilidad por el deterioro arrollador de los recursos naturales, el avance de la
pobreza y no solo en materia económica sino cultural; sin embargo, se hace referencia
a un nuevo fenómeno que ha llegado a convertirse en un paradigma para los países en
desarrollo.
Podemos afirmar entonces que la globalización es un proceso de creciente
internacionalización del capital financiero, industrial y comercial, nuevas relaciones
políticas internacionales y el surgimiento de nuevos procesos productivos, distributivos y
de consumo deslocalizados geográficamente, una expansión y uso intensivo de la
tecnología sin precedentes.
En consecuencia la identidad cultural de los diversos pueblos en la actualidad se va
homogeneizando o generalizando según ciertas pautas comunes en marcha hacia una
cultura estandarizada. Este proceso es propiciado por los poderes generadores de
nuevas necesidades de consumo, que manejan a su vez los medios de comunicación.
Teniendo en cuenta esta nueva escena sociocultural que se presenta ante nuestros
ojos en este nuevo siglo, dentro de la cual desfilan ciertos procesos reveladores del
cambio, como lo son la creciente “pérdida de peso” de las instituciones públicas locales
y nacionales en beneficio de los conglomerados empresariales de alcance
transnacional, la reformulación de los patrones de asentamiento, la convivencia urbana,
la reelaboración de lo propio, debido al predominio de los bienes y mensajes
procedentes de una economía y una cultura globalizada. Al mismo tiempo sobre lo
generado en la ciudad y la nación a las cuales atañe la consiguiente redefinición del
sentido de pertenencia e identidad de los pueblos y el papel del ciudadano como
representante de una opinión pública.
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Es preciso cuestionarnos acerca del impacto negativo que éstos provocan sobre
diversos contextos culturales de los pueblos, en particular sobre sus respectivas
identidades, aceptando como un hecho ineludible la marcha hacia la aldea global, como
paradigma de constitución del mundo con miras a la homogeneización del planeta en el
aspecto político, económico y social.
Teniendo en cuenta lo anterior podemos decir, que la globalización en sí misma es un
proceso continuo y dinámico, que desafía las leyes de los países en desarrollo, en el
sentido que desnuda irregularidades respecto a leyes de patrocinio a trabajadores,
protección del medio ambiente y formas de establecer negocios con corporaciones que
si bien pueden dar trabajo a la mano de obra desocupada, también pueden beneficiarse
de irregularidades subsistentes en un determinado país.
Consideramos pertinente nombrar algunas características de este proceso, para
lograr claridad en el mismo:
•

Apertura de mercados, como en la Unión Europea.; Medios de comunicación,
especialmente Internet.

•

Crecimiento y fusiones entre empresas.

•

Privatización de empresas públicas.

•

La desregularización financiera internacional, etc.

El Nuevo Nombre Del Capitalismo

Al hablar de globalización no se pude dejar de lado el neoliberalismo, ya que este es
su fundamento ideológico. Consideramos conveniente en primera instancia profundizar de
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forma muy precisa la temática neoliberal, a través de ella podremos comprender y
fundamentalmente confrontar todos aquellos presupuestos del llamando capitalismo
extremo frente a la pedagogía critica en el campo de la educación; a su vez epicentro y
razón primordial de éste ensayo. Cabe entonces preguntarse, qué es, cuáles son sus
objetivos, sus soportes teóricos, y qué instituciones le patrocinan; para que de esta
forma vislumbremos los efectos nocivos del neoliberalismo en la escuela.

Antes de seguir adelante conviene señalar a Renán Vega Cantor (2005) quien muy
concisamente nos señala el neoliberalismo como, proyecto del capitalismo desde
mediados de década de 1940 como respuesta a la implementación del Estado de bienestar
en Europa Occidental… Sin embargo, debido a la onda expansiva del capitalismo que se
prolongo hasta 1973, durante mucho tiempo el discurso neoliberal no tuvo acogida entre
las diversas fracciones de la burguesía internacional. Sólo hasta cuando estallo la nueva
crisis, la crítica neoliberal al Estado de bienestar y a la alianza entre capital y trabajo que lo
sostenía, empezó a ser considerada por distintos sectores del capitalismo como la solución
de la crisis de acumulación que se desencadeno a comienzos de la década de 1970.

La razón de este nuevo paradigma económico tiene sus inicios en 1944 cuando se
publica “La ruta hacia la servidumbre”, de Von Hayek, (economista austriaco (Viena, 8
de mayo de 1899 – Friburgo, 23 de marzo de 1992) Hayek y sus discípulos comenzaron
a germinar la idea del neoliberalismo. En este libro se evidencia un fuerte ataque a la
intervención del estado en la economía y al estado de bienestar (Intervencionismo
keynesiano) de igual forma, ésta obra constituye, en cierta manera la carta de
fundación del neoliberalismo.
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Así mismo en 1947, en momentos en los que, los fundamentos del Estado-social se
ponían en práctica en la Europa de la post-guerra, Hayek convoca a los que
comparten su orientación ideológica a Mont Pèlerin, localidad cercana de Vevey, en
Suiza. Al final de este encuentro, es fundada la Sociedad de Mont Pèlerin,
Fraternidad neo-liberal, bien organizada y consagrada a la divulgación de sus tesis,
difundidas a través de reuniones internacionales regulares.

Adicionalmente, el objetivo de esta sociedad es doble: por una parte, combatir las
medidas de solidaridad social que prevalecían después de la Segunda Guerra mundial
y, de otra parte, preparar para el futuro, los fundamentos teóricos de otro tipo de
capitalismo, fuerte y liberado de toda regla. Igualmente en 1974, el conjunto de
países capitalistas desarrollados ingresa en un profundo proceso de recesión. A
causa de estos hechos, las ideas neo-liberales comienzan a ganar terreno. F. A. Von
Hayek y sus seguidores, afirman que las raíces de la crisis, se encuentran en el poder
excesivo de los sindicatos y, de manera más general, en el movimiento obrero.2

Según ellos, la estabilidad monetaria debe constituir el objetivo supremo de todos los
gobiernos.

En

este

objetivo,

una

disciplina

presupuestaria

es

necesaria,

acompañada de una restricción de los gastos sociales y de la restauración de una Tasa
denominada ‘natural’ de desocupación, afirmación que se traduce en la creación
racional de una

‘reserva de trabajadores’, que permita debilitar a los sindicatos.

Entre otras medidas, ellos recomiendan una reducción de los impuestos sobre
sus ganancias, sobre las ganancias más elevadas, y sobre los beneficios de sus
sociedades. Este conjunto de medidas ha deformado, de manera desastrosa, el curso
2

http://es.wikipedia.org/wiki/vonhayek.
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normal de la acumulación del capital y del libre funcionamiento del mercado. Según esta
teoría, el crecimiento volverá naturalmente, cuando sea lograda la estabilidad monetaria
y cuando hayan sido reactivadas las principales medidas (desfiscalización, limitación de
las cargas sociales, desreglamentación, etc.).3

Este esquema tomo un proceso largo, ya que las ideas postuladas por Hayek no se
ejecutaron de un momento a otro, transcurrieron varios años para comenzar a ver su
aceptación; para citar este caso se puede hablar de Margaret Thatcher, quien en 1979
en Inglaterra se inicia el gobierno de la mundialmente conocida mujer de hierro que fue
discípula de Friedrich Von Hayek. Se hizo celebre también por justificar su programa
con una sola palabra, NHA, siglas que significan N-o H-ay A- Alternativa; dando a
entender que no había otro camino sino el adoptar el neoliberalismo como el cimiento
de su gobierno.

A la par el pilar básico de la doctrina de Thatcher y el neoliberalismo en general es el
concepto de la competitividad - competitividad entre los países, las regiones, las
empresas, y, por supuesto, entre los individuos. La competitividad es fundamental
porque sirve para separar el polvo de la paja, a los hombres de los niños, a los
competentes de los incompetentes. Su única finalidad es la de gestionar todo tipo de
recursos, sean físicos, naturales, humanos o financieros con la mayor eficacia posible.

Para poder ejemplificar un poco más cómo fue tomando fuerza y simpatizantes el
neoliberalismo, también se puede hablar de Ronald Reagan que fue elegido en 1980,
presidente de los Estados Unidos y el neoliberalismo se convirtió en la ideología
política de su poder, con las consecuencias planetarias que conocemos. En 1982 fue
3

http://www.paulofreire.org/maringlobal.pdf
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el turno de Alemania y en 1982 -1984 el de Dinamarca. Es así que en el curso de la
década de 1980, donde se evidencia el triunfo indiscutible de la ideología neo-liberal en
los países capitalistas avanzados.

A esto se añade otra característica importante, que ha estado constituida por la
privatización de numerosos sectores económicos, que estaban antes estatizados. En
los Estados Unidos, donde no existe ningún Estado-Social, similar a los de Europa, el
gobierno da la preferencia a los gastos militares, reduciendo los impuestos en favor de
los ricos. Los sectores públicos: salud, social y educación, son los sectores menos
favorecidos. Los gobiernos social-demócratas han aplicado también los principios del
neoliberalismo, contrariamente a sus teorías políticas.
Es apropiado decir entonces que el neoliberalismo cobijó una tendencia de
renacimiento y desarrollo de las ideas liberales clásicas, tales como la importancia del
individuo, el papel limitado del Estado y el valor del mercado libre.
Es así como este enfoque afirma que si los individuos pueden libremente perseguir
sus propios intereses, las consecuencias colectivas serán mucho más beneficiosas que
la acción gubernamental. Esta proposición constituye, por lo demás, el fundamento del
llamado individualismo metodológico, que es desde un punto de vista teórico el corazón
mismo de la teoría liberal.
En síntesis y desde una perspectiva moderna, el neoliberalismo puede ser definido
como la creencia en que la intervención gubernamental usualmente no funciona y que
el mercado usualmente sí lo hace. El fracaso del estado en la consecución de sus
metas es predecible y según los neoliberales ha sido confirmado por la experiencia.
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Es así como en el mercado neoliberal propugna por el intercambio voluntario de
bienes y servicios, los cuales cumplen los requerimientos de los individuos con mucha
mayor eficacia que el gobierno dentro de las restricciones de sus recursos limitados.
El objetivo fundamental de la política económica neoliberal, es propiciar el
funcionamiento flexible del mercado eliminando todos los obstáculos que se levantan a
la libre competencia. Apenas es necesario decir que el neoliberalismo ha hecho suya la
teoría del libre cambio en todas sus versiones y se ha apoyado en unas u otras para
justificar su concepción del mundo como un gran mercado donde todos compiten en
condiciones de igualdad según sus posibilidades.
Ello supone no solamente la exposición de la economía a la competencia
internacional, sino la adopción de tipos de cambio flexible, y en fin, el desmonte de todo
tipo de protecciones, estímulos y ayudas a los productores.
En esas circunstancias, la confianza en la flexibilidad de la economía y en el papel de
los precios para restaurar las situaciones de equilibrio, la regeneración de los equilibrios
comerciales por la vía de la apertura y el tipo de cambio libre se constituyen en las
orientaciones principales de la política económica.
Bajo esta perspectiva, en la última década todos los países de América Latina y el
Caribe han realizado reformas estructurales orientadas hacia el mercado y a mejorar la
eficiencia de la economía, a acelerar el crecimiento, etc.
Es allí donde el campo de la educación se ve afectado de igual forma por el
desembarco del paradigma neoliberal en su razón de ser, dejando de lado la esencia
misma de la educación para así convertirla en una mercancía más del mundo
globalizado.
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En los últimos veinte años se han venido generando nuevas leyes de educación: en
América Latina, ellas han proporcionado en un primer proceso el fenómeno de la
“descentralización” (aldea global). Un segundo proceso, de refundación de los sistemas
educativos en donde se desarrollaron nuevas leyes de educación que no sólo
reformularon las anteriores sino que fijaron una nueva forma de hacer y ser de la
escuela. Un tercer proceso de estos últimos años que ha sido comenzar a reformar
esas leyes de educación en una dinámica, se ha denominado “contrarreformas
educativas” y que tiene como característica el ajuste fiscal, que lleva a la racionalización
de los procesos educativos en torno al criterio del costo-beneficio y la organización de
un proyecto curricular centrado en las competencias y los estándares, con un elemento
adicional de pérdida de centralidad de la pedagogía.

Dentro del balance de estos procesos se ha ido avanzando en la dinámica
latinoamericana por encontrar una dificultad en la manera como se desarrollaron estos
procesos, ya que se reconoce que se ha introducido un ambiente de cambio en donde
al menos en las leyes de segunda generación (en algunos casos) se han generado
acciones en cadena y se han desarrollado grupos de la comunidad educativa.
Construyeron dinámicas de padres, formativas, de proyecto educativo, sin embargo, se
hace notar que la contrarreforma no tuvo en cuenta el tiempo de la educación, ya que
las transformaciones al acentuarse en la institución, que fue modificada en su manera
de gestionarse, quedó atrapada en una modernización con los nuevos criterios
empresariales (productividad y eficiencia) pero la educación y la pedagogía quedaron
de lado.
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También se le señala que en el afán de modernización han logrado introducir las
nuevas tecnologías en el ámbito escolar, generando un nuevo stock de herramientas
tanto a nivel de laboratorios como de uso cotidiano, sin embargo, con una débil
presencia de reflexión sobre el sentido y los resultados de esa misma tecnología.

Todas las conmociones educativas del momento, lo fueron de una globalización, que
había cambiado su patrón de acumulación, y se acomodaba a una nueva manera de
estructurar la sociedad. Para ello comenzó a construir una dirección multilateral a este
proceso. El Banco Mundial dejó de ser banco de promoción de sectores productivos,
para dedicar una buena parte de sus recursos a coordinar y dirigir la mayoría de
cambios educativos, construyendo unas tecnocracias internacionales que fueron
produciendo un proyecto homogéneo sobre la educación centrado en estándares y
competencias, declarando al hecho educativo como “técnico”, sin ideología y sin
política.

Se construyó el decálogo neoliberal de la educación, centrado en el ajuste fiscal. La
educación comenzó a ser un gasto, su racionalización debía hacerse bajo criterios de
eficacia y eficiencia productivista. Se había trasladado al funcionamiento de las
escuelas el modelo toyotista4, que con el presupuesto de que si introduce tecnologías,
se reemplazan los factores de menos productividad, por otros de mayor productividad,
se genera un menor costo unitario. La racionalización, buscando las metas de

4

El modelo toyotista, es denominado el paradigma de la especialización flexible, articulando desarrollo tecnológico y

desconcentración productiva, basada en empresas pequeñas y artesanales, siendo sus principios orientadores: a) Una producción
orientada por la demanda, b) La producción centrada en la flexibilidad (trabajador multifuncional), c) Trabajo realizado en equipo, d)
Intensificación del trabajo (ritmo), e) Flexibilización del trabajo, y f) Eliminación, organización autónoma de los trabajadores.
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cobertura, comenzó a arrasar con los pequeños intentos de innovación pedagógica que
se habían iniciado por conseguir calidad.

Aplicaron el toyotismo a la educación creyendo que “la función de producción de la
educación” era semejante a cualquier bien y servicio de la producción capitalista, en
donde ellos pueden ser producidos sin afectar sus cualidades (los zapatos, el vestido,
etc.) y consideraron que la calidad llegaría como resultado de aplicar la fórmula
toyotista, olvidando que la calidad en educación depende de factores distintos. Acá las
innovaciones agregan y amplían el proceso, sin sustituirlo. Se da una ampliación de los
factores que ayudan a un mejor resultado final, y esto genera un incremento del costo
de producción del servicio. No es posible reducir la calidad sólo a estándares y
competencias en la enseñanza, hay una serie de factores asociados como
investigación, relaciones con las comunidades, equipamiento, laboratorios, bibliotecas,
acceso a tecnologías, posibilidades de talleres. etc.

Por ello, el inicio del nuevo milenio, que habría sido como el comienzo del despegue
educativo por la infinidad de tareas y documentos del momento, nos sorprende con una
serie de contra reformas educativas, en donde se echa atrás algunos de los elementos
más progresistas de las leyes de educación. El conocimiento se reduce a estándares y
competencias, las reformas a unos criterios de costo-beneficio, con políticas de
capitación (pago por alumno atendido) en donde el menor costo financiero desplaza al
proyecto pedagógico. La propuesta curricular en competencias termina siendo un
retorno al “maestro a prueba de currículo” que diseñó la tecnología educativa
taylorizada de los setenta, sólo que con los retoques del toyotismo, en donde la
pedagogía es invisible y sencillamente se convierte en una función técnica e
implementaría del hecho educativo.
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Podemos conjeturar que estas reformas se han orientado principalmente a seis áreas:
la liberación comercial, la política tributaria, la desregulación financiera, la privatización,
la legislación laboral y la transformación del sistema de pensiones. Las reformas, por lo
demás, han sido profundas en las áreas comercial, cambiaria, financiera y educativa.
Resulta pertinente entonces discrepar acerca del neoliberalismo como aquella
‘religión’ en donde se venera al mercado como el alivio; no para el alma sino mas bien
para incrementar las arcas de las minorías opresoras. En otras palabras, este dogma
capitalista venera e idolatra el mercado como única respuesta hacia un desarrollo
social, político y sobre cualquier otro aspecto, económico; desafortunadamente no del
ser humano en general sino exclusivamente de las clases burguesas de nuestro
continente y del mundo entero.

Siguiendo este patrón, nos gustaría citar muy especialmente a Renán Vega Cantor
(2005) para continuar ampliando acerca de la concepción del neoliberalismo donde el
autor propone en términos que para algunos puede llegar a parecer sarcásticos y
destructivos. Y es precisamente su lenguaje cortante y extremadamente sincero lo que
llamó nuestra atención al referirse a… ” Los economistas neoliberales son auténticos
terroristas, y las practicas terroristas hacen parte de su comportamiento habitual. En
primer lugar, se destaca un lenguaje terrorista- empleado con la finalidad de causar
pavor y pánico económico entre la población- en el que sobresalen sus estrategias de
que si no se aplican sus políticas el futuro inmediato será peor; si no se flexibiliza,
quebrarán las empresas; si no disminuye el déficit fiscal, sobrevendrá la catástrofe
económica; si no se privatiza se dejarán de proporcionar servicios básicos como el
agua, luz, teléfono y comunicaciones... En segundo lugar, este lenguaje terrorista va
acompañado de practicas terroristas (en su conjunto el neoliberalismo se podría definir
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simplemente como terrorismo económico) de muy diversa índole: terrorismo laboral, al
dejar sin empleo de la noche a la mañana a miles de trabajadores o a desmejórales sus
condiciones de vida, terrorismo sanitario mediante el cierre de hospitales y entidades de
salud y la conversión de la salud en una costosa mercancía; terrorismo educativo al
limitar o eliminar las posibilidades de educación a miles de seres humanos mediante la
privatización de escuelas y universidades o eliminación de becas y subsidios.

Bien se comprende que, el principal objetivo del neoliberalismo se opone a cualquier
medida proteccionista y exige la privatización de las empresas públicas como único
camino. Siguiendo esta corriente, el neoliberalismo acepta que los hechos han
demostrado la incapacidad de las medidas intervencionistas y adopta el interés
particular de cada individuo, y su competición con sus vecinos hará que la sociedad se
mueva hacia un mismo interés.
A esto se añade una de las particulares del neoliberalismo, la cual es su creencia
ciega en unos fundamentos que, por fuerza, han de llevar a la sociedad por el “buen
camino”. De modo que para el neoliberalismo no hay alternativa posible a su sistema.
Definitivamente, encontramos paso a paso como el neoliberalismo se convierte en
una especie de monstruoso dictador mundial que sin importar los medios, los resultados
y las victimas; busca afanosamente saciar sus ansias de poder económico.
Ahora es oportuno presentar lo que a nuestro juicio son los principales soportes
teóricos o como lo mencionamos anteriormente, los medios por los cuales dicho
engendro capitalista se sostiene para ser quien es hoy por hoy.
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Si bien hemos hasta momento abordado temas trascendentales para nuestro trabajo,
no podríamos continuar sin mencionar o mejor aun excluir al principal crítico no sólo del
capitalismo sino de la economía política en general, Carlos Marx (1988), pues gracias a
sus innumerables análisis; que estaría de más mencionarlos en éste momento,
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permiten afirmar que: “el capitalismo convierte todo lo que encuentra en su camino en
mercancía, destruyendo sociedades, culturas, economías, tradiciones y costumbres,
dejando a su paso muerte y desolación”.
Así mismo Marx concentra sus criticas en los despiadados crímenes que se han
venido presentando desde hace varios siglos en donde presenciamos y contemplamos
su impunidad. Afirma Marx (1988) En estos momentos estamos soportando el más
despiadado genocidio que haya sufrido la humanidad en los últimos cinco siglos como
puede corroborarse con cifras elocuentes sobre pobreza y riqueza, sobre hambre y
obesidad, sobre sed y derroche hídrico, sobre analfabetismo y hastío informativo sobre
explotación laboral y fabulosas ganancias de los empresarios capitalistas… Ese
panorama de antagonismos sólo ha podido ser erigido sobre la explotación extensiva de
millones de seres humanos y sobre la destrucción acelerada de los ecosistemas, lo que
no hace más que demostrar las afirmaciones de nuestro autor a mediados del siglo XIX,
en el sentido en el que el capitalismo destruye constantemente los “dos manantiales de
toda riqueza: la tierra y el trabajador”.
Como acabamos de ver el capitalismo destruye al hombre y su entorno, si bien
conocemos de antemano lo manifestado por Marx cuando afirma la variedad de crímenes
por más de quinientos años, nos surge un interrogante, qué impulsa al ser humano a
“destruir” a los suyos y a si mismo. Luego de consultar otras fuentes y reflexionar sobre lo
leído, encontramos precisamente en el individualismo la razón -que a nuestro parecerdestruye el hombre desde sus entrañas.
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Este germen que arruina al ser humano, desde cualquier punto de vista, se encuentra
diseminado en todas y cada una de las esferas sociales de nuestro continente y del globo
terráqueo. Y como lo imaginamos no tiene otro nombre sino el de neoliberalismo.
En términos generales, el individualismo es aquella doctrina que afirma el valor
predominante del individuo, que es concebido como “átomo” social, ya que se considera
el fundamento de las formas de organización social y de ley. El individualismo puede
ser, en función de la actividad humana que se contemple, ético, económico, social,
religioso, etc. Pero en las manos equivocadas, el individualismo atenta contra todo
aquello que implique un trabajo conjunto para la comunidad, es decir se piensa y se
pensará en el bien propio antes que el beneficio colectivo.
Es así como el individualismo se opone a toda concepción colectivista o societaria de
la realidad humana, al considerar que aceptar el predominio y la determinación de lo
social sobre lo individual significaría poner en cuestión la libertad del individuo,
relegándole al papel de mera pieza de un mecanismo. No obstante, las corrientes de
pensamiento individualistas se han preocupado del problema de la relación del individuo
con la sociedad, ofreciendo diversas explicaciones e intentando salvar la preeminencia
de lo individual.
Dentro del individualismo propuesto por los neoliberales existe la ‘competencia’ que
en rasgos muy vagos se puede definir como aquellas “habilidades que debe poseer o
aprender las personas para convertirse en seres que aporten al desarrollo de su
comunidad” pero en términos educativos podemos mencionar la competitividad como
bien lo define Leandro Sepúlveda (2002) la utilización del termino competencias es muy
reciente. La primera vez que se empleo fue en 1992 en los Estados Unidos, cuando la
Secretaria de Trabajo de ese país conformo la comisión de expertos que elaboro el
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documento titulado “Lo que el trabajo requiere de las escuelas”: Nótese que el informe
es redactado por la Secretaria de Trabajo y no por Secretaria de Educación lo que
muestra desde un principio quién determina la importancia de las competencias. En el
mencionado documento se señala que el sistema educativo debe proporcionar un
conjunto de destrezas para que los estudiantes enfrenten los retos del mundo del
trabajo.

En conclusión las competencias según lo estipulado por la Secretaria de Trabajo en
los Estados Unidos, 1992, es sencillamente el conjunto de destrezas necesarias para
contrarrestar una vida laboral. Debemos resaltar que desde un principio no se han
estructurado las competencias para la maximización o la potencialización de todas las
habilidades que poseen los niños, sólo se habla de cómo el sistema educativo debe
preparar a sus estudiantes para servir al estado dentro de unos márgenes prediseñados
de productividad y eficiencia.

Detrás de cada ley o reglamentación en un país, especialmente hablando de
potencias

mundiales,

existen

instituciones

u

organizaciones

que

gracias

al

neoliberalismo y su estrategia de globalización han decidido indagar y actuar en el
ámbito educativo; controlando a su antojo el conocimiento del las clases menos
favorecidas a nivel mundial.

La criminalidad neoliberal está configurada por una cerrada red de instituciones e
individuos que se extienden desde las facultades de economía en los Estados Unidos,
pasando por el Fondo Monetario Internacional (FMI), El Banco Mundial (BM), La
Organización Mundial del Comercio (OMC), los grandes bancos y corporaciones
multinacionales hasta desembocar en los mandos medios de los respectivos países. Así
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también otras instituciones similares se han convertido en difusores universales del
neoliberalismo educativo. Por ésta razón, creemos indispensable conocer un poco más de
cada una de las instituciones mencionadas para que de así comprendamos la
interconexión existente entre unas y otras, y a su vez todas apuntando hacia el control de
la educación (entre otros aspectos) en el mundo.

El Fondo Monetario Internacional o FMI (en inglés: International Monetary Fund, IMF)
fue fundado el 22 de julio de 1944 durante una convención de la ONU en Bretón Woods,
New Hampshire los Unidos. Sus estatutos declaran como objetivos principales la
promoción de políticas cambiarias sustentables a nivel internacional, facilitar el
comercio internacional y reducir la pobreza. Actualmente tiene su sede en Washington,
D.C. y su director actual (desde 4 de mayo de 2004) es Rodrigo Rato, de nacionalidad
española.5

Entre los criminales más notables del FMI, Eric Toussaint, (2002) sobresalen los
planes de ajuste que se imponen autoritariamente a los países pobres para obligarlos a
abrir sus economías a la explotación y para que paguen cumplidamente su deuda
externa. Cuando una misión del FMI llega a un país y pide la destrucción de las
instituciones sociales, económicas y culturales está bombardeando a ese país con
armas económicas de destrucción masiva, lo cual produce el mismo resultado que las
guerras convencionales: cierre de escuelas, hospitales y fábricas; miles de muertos y
heridos; pánico y conmoción; hambre y miseria.

Ahora bien otra importante entidad es el Banco Mundial (BM): el BM es la institución
multilateral más grande e influyente por lo que respecta a financiación para el
5

http://es.wikipedia.org/wiki/institucionesinternacionales
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desarrollo. Su actividad principal es otorgar préstamos a gobiernos de países
empobrecidos siempre que éstos accedan a implementar los PAE sobre su población.
El BM se creó en Bretton Woods (EUA) en 1944. En la actualidad está formado por 182
países, los cuales participan en la toma de decisiones del BM a través de los
representantes de sus gobiernos. La toma de decisiones es profundamente
antidemocrática, ya que los votos de un país están en relación directa con el dinero que
aporta y no, por ejemplo, a la población a la que representan 6.

Sostienen de ésta forma George ,Susan y Sabelli Fabricio (1996) que las acciones
criminales del BM se han diversificado notablemente en las últimas décadas: se
iniciaron con la destrucción de las economías campesinas por el impulso de la
“Revolución verde” (“Revolución de las semillas”) por allá en la década de 1960, lo que
significó tanto la ruina de campesinos y pequeños productores de Asia, África y América
Latina…continuaron con la construcción de megaproyectos de infraestructura (represas,
carreteras, centrales hidroeléctricas) que sólo han beneficiado a las multinacionales…”
Por último, Organización Mundial del Comercio (OMC, en inglés: World Trade
Organization, WTO) administra el Acuerdo General de Aranceles y Comercio (GATGeneral Agreement on Tariffs and Trade) producto de la Ronda de Uruguay (19861994), promueve la reducción de aranceles en las transacciones comerciales
internacionales, monitorea las políticas comerciales domésticas de los países miembros
y actúa como árbitro en sus disputas. Ocasionalmente provee apoyo técnico a
organismos de promoción económica internacional y algunos programas de las
Organización de las Naciones Unidas (ONU).7

6
7

http://www.debtwatch.org/cast/herramientas/glosario/index.php
http://es.wikipedia.org/wiki/institucionesinternacionales.
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De igual forma Beat Schmid (2000) determina algunas de las consecuencias de las
imposiciones del OMC han sido desastrosas para las sociedades nacionales más
pobres del mundo al restringir los derechos humanos, y las libertades civiles, al
convertir a la salud, la alimentación, el trabajo, y la educación en simples servicios que
deben comprarse y venderse en el mercado…”.
Como hemos visto el FMI, BM y del OMC comparten el mismo objetivo: la privatización,
el libre mercado, la mercantilización de todas las esferas de la vida y de la sociedad,
dejando de lado todos aquellos dispositivos de intervención pública, desde luego la defensa
de los intereses de las multinacionales y de los países imperialistas.

Es indispensable, natural y evidente, que a través de los organismos anteriormente
mencionados, la educación, así como las diferentes esferas públicas del planeta
especialmente en los países en vía de desarrollo están sufriendo las consecuencias de
todas aquellas reglas, estatutos o normatividades dispuestas o mejor aún, impuestas por
dichas entidades que como ya conocemos benefician especialmente y sin ningún reparo a
las minorías burguesas.

Siendo así, nos resulta vital preguntar: ¿La educación que se proporciona a los
millones de niños y adolescentes alrededor de Latinoamérica está siendo manipulada
por los burócratas? La respuesta es lógicamente afirmativa, y se debe a que estos
personajes están resolviendo capacitar a las mayorías excluidas únicamente con los
conocimientos requeridos para servir a sus empresas.

Teniendo en cuenta lo anterior queremos ejemplificar algunas de las negligencias del
neoliberalismo en la educación por medio de Renán Vega Cantor (2005), tanto las
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‘teorías’ del neoliberalismo educativo como sus recomendaciones ‘técnicas’ tienen
consecuencias prácticas sobre millones de seres humanos en todo el mundo, pero en
especial en los países que han sido afectados por los Planes de Ajuste Estructural, ya
que en estos la implementación del neoliberalismo pedagógico se han convertido en
una de las imposiciones centrales del Banco Mundial y de las políticas imperialistas,
principalmente de los Estados Unidos. La aplicación de las falacias neoliberales sobre
el mercado, privatización, competencias, estándares de calidad y de todo el dispositivo
terminológico de tipo tecnocrático que le acompaña origina una amplitud de delitos
educativos contra los pueblos, entre los que se destacan el cierre de las escuelas, el
aumento de las desigualdades en la educación, la expulsión del ámbito académico
formal de millones de seres humanos, el incremento del analfabetismo, la degradación
de las condiciones de trabajo de los docentes y la generalización de la violencia.

Podríamos seguir citando innumerables atropellos del neoliberalismo en la educación,
pero ésta no es nuestra finalidad, lo que pretendemos en realidad es demostrar una
herramienta viable para contrarrestar este tipo de situaciones en este ámbito. Es así
como consideramos la pedagogía crítica como el camino por el cual la educación puede
volver a retomar su esencia y de igual manera brindar a los excluidos las herramientas
apropiadas para levantarse en contra de este capitalismo extremo.

Camino A La Libertad
La pedagogía crítica emerge como un resultado de los trabajos de la teoría crítica en
las década de los ochenta y los noventa. Algunos de los fundamentos teóricos
contemporáneos de la pedagogía crítica tienen su origen en la teoría crítica propuesta
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por los filósofos y teóricos sociales de la escuela de Frankfurt, quienes trabajaron en
Alemania en el Instituto para la Investigación Social.
Citamos pues a George Ritzer, (1993) para que reiteremos que dicha teoría es el
producto de un grupo de neomarxistas alemanes que se sentían insatisfechos con el
estado de la teoría marxista y, en particular, con su tendencia hacia el determinismo
económico.
Es así como también la Teoría Crítica describe a un conjunto de teorías en distintos
campos del pensamiento -estética, artes, antropología, sociología y especialmente
filosofía- que influenciados primeramente por una relectura creativa del marxismo se
proponían crear un modo de mirar la realidad que fuera eminentemente revolucionario y
transformador. Por ello la teoría crítica debería ser un enfoque que más que tratar de
interpretar debería poder transformar el mundo. Por tal motivo, los pensadores de ésta
tradición son eminentemente transdiciplinares y por ello aquí los llamamos pensadores,
más que filósofos. Esta orientación a la transformación es lo que caracteriza a la teoría
crítica en oposición a la teoría tradicional.8
Ahora bien, La Escuela de Frankfurt; fundada oficialmente el 23 de febrero de 1923,
en Frankfurt, Alemania, como Instituto de Investigación Social (Instituto für Sozial
Forschung), institución cultural independiente aunque asociada a la Universidad de
Frankfurt, creada en los años veinte por un grupo de intelectuales burgueses
ideológicamente marxistas, pero no militantes de ningún partido. Con la llegada al poder
de los nazis en la década de los años treinta, sus principales figuras emigraron de
Frankfurt a Nueva York en un instituto asociado a la Universidad de Columbia, para
restablecerse finalmente en Europa, en los años 50. Fue innovadora al inaugurar una
8

www.wikipedia.com
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dirección nueva para la investigación rechazando la posibilidad de un positivismo
marxista, los miembros de esta escuela han tratado de desarrollar una "teoría crítica" de
la sociedad9.

Es de ésta forma como la Pedagogía Crítica se desarrolla a partir de la teoría crítica,
de la cual Jurgen Habermas, integrante de la Escuela de Frankfurt a comienzos del
siglo XX, y quien es uno de sus principales representantes postula que el saber es un
resultado de la actividad humana determinada por distintos tipos de interés, tal como se
presenta en el siguiente cuadro10:

Tipo de saberes resultantes de cada uno
Intereses

TÉCNICO

Se caracteriza por

Da lugar a

Se aplica en

Control técnico

Saber instrumental.

Industria y procesos

sobre los objetos

Admite

de producción

naturales

explicaciones

modernos

causales
PRÁCTICO

Acción

Entendimiento

Comunicación

comunicativa

interpretativo.

humana

Argumentación
EMANCIPATORIO

Acción social

Reflexión como eje

Ejercicio del poder

en el desarrollo del
conocimiento

9

Austin Millán, Tomás. La "escuela de frankfurt" y la teoría crítica, www.geocities.com/tomaustin_cl
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Abarcaremos a continuación especialmente lo que atañe a La teoría crítica, que es la
que se produce a partir del interés emancipatorio. El método apropiado para la teoría
crítica es el de la crítica ideológica, según Haberlas, éste consiste en construir un nuevo
mundo sobre la crítica del antiguo. La ciencia social crítica se preocupa por las formas
de vida social que producen desigualdad entre los pueblos, y dominación de unos sobre
otros.

Estas ideas

fueron tomadas a fines de los 60 en Latinoamérica, por diferentes

iniciativas y enfoques comprometidos en la lucha contra la pobreza y la desigualdad
social. Paulo Freire en La pedagogía del Oprimido, argumenta que los pobres están
capacitados para analizar su propia realidad y para transformarla. Ésta perspectiva de
trabajo y de investigación en las Ciencias Sociales contribuyó a una reconceptualización
del trabajo con los sectores más pobres, así como a un desarrollo significativo de la
educación de adultos y de la educación popular.

La teoría crítica, aplicada a la Pedagogía, da origen a la Pedagogía Crítica.

La

constituyó un aporte en una nueva manera de entender la acción mediadora de la
educación para liberar al hombre de la dominación e introdujo el paradigma
interpretativo en la investigación, lo

que dio lugar al desarrollo de la investigación

acción y otras formas de investigación cualitativa. Sin embargo, es un modelo parcial,
pues responde solamente al “qué” enseñar o aprender y al “para qué”. En América
Latina, la Pedagogía Crítica fue llevada a las aulas, debido a que desarrolló procesos
de enseñanza y aprendizaje; es decir permitió responder al “cómo” y al “con qué”.

La Educación Popular es una expresión de la Pedagogía Crítica y Paulo Freire (de
quien profundizaremos más adelante) es uno de sus principales impulsores. Muchos de
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sus principios, de carácter político-pedagógico, tienen vigencia actual en la educación
escolar:

a)

La defensa de una educación para la libertad, como una condición
indispensable para el ejercicio de la democracia.

b)

La condena al autoritarismo y a la manipulación como actitud de parte del
profesor.

c)

La condena a la dicotomía entre el profesor que enseña y el alumno que
aprende.

d)

La importancia que la ciencia esté abierta a las necesidades populares

e)

El rechazo a la pretendida neutralidad de la educación.

f)

La necesidad de la participación de toda la comunidad en la planificación
educativa.

g)

La introducción del criticismo en la enseñanza y en el aprendizaje.

Ahora bien, teniendo claridad sobre algunas de las concepciones básicas de la teoría
y la pedagogía crítica proseguiremos con uno de los principales postulados de esta
última. A muy grandes rasgos podemos aventurarnos a afirmar que su más importante
objetivo será el concienciar y el actuar frente al desenvolvimiento del contexto social,
cultural, político, religioso, y desde luego, en la escuela, ya que éste constituye el
espacio en el cual el conocimiento adquiere significado y bien sabemos que una
educación divorciada de contexto carece de valor.

Precisemos antes de proseguir con el autor brasileño Paulo Freire. Pues fue uno de
los intelectuales que demostró cómo a través de la teoría crítica se podría llegar a la

29

libertad del ser humano. Entendiendo libertad como aquella premisa que involucra la
superación y evolución del hombre desde una mirada cognitiva y cultural.

Presentaremos a continuación su biografía para que de esta forma encontremos un
valor agregado a su labor y visión crítica, fundamentalmente dialógica.
Paulo Freire (1921-1997), educador brasileño nacido en Recife. Se graduó como
abogado, pero pronto se dedicó por completo a la educación, campo en el que ha
desarrollado un sistema de aprendizaje original y controvertido que le dío fama
internacional y le supuso dos órdenes de detención en su país.
Reducido a su expresión más simple, el sistema de Freire se basa en un proceso
educativo totalmente asentado en el entorno del estudiante, en asumir que los
estudiantes deben entender la realidad en la que viven como parte de su actividad de
aprendizaje. El famoso ejemplo que él mismo propone es la frase “Eva vio una uva”,
que cualquier estudiante puede leer. Según Freire, el estudiante necesita, para conocer
el sentido real de lo que lee, situar a Eva en su contexto social, descubrir quién produjo
la uva y quién pudo beneficiarse de este trabajo.
La difusión de sus ideas llevó a Freire a ser encarcelado en 1964 por “revolucionario e
ignorante” y, como consecuencia, a exiliarse en Chile y Estados Unidos. En 1970 se
trasladó a Ginebra, donde trabajó en el Consejo Mundial de las Iglesias. Diez años
después regresó a Brasil como un pedagogo reconocido. Entre sus obras, traducidas a
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muchos idiomas, destacan La educación como práctica de la libertad (1967) y Acción
cultural para la libertad (1970).11
Una vez contextualizado nuestro autor, nos referiremos muy puntualmente a su libro
La Pedagogía del oprimido (1970). Freire fue un ’filosofo’ que estuvo enteramente
comprometido con la existencia, con la vida; y para ello tuvo no sólo que generar ideas
sino concebir la trascendencia del hombre a partir de medios o herramientas que
favorecieran la vida critica y sobre todo activa de su entorno, tanto para el beneficio
común como particular.

Dicha herramienta fue catalogada como la Acción Dialógica, pero esta a su vez esta
compuesta de un gran número de componentes vitales que permiten al ser humano
llegar a la libertad promulgada por Freire, una liberación del hombre a través de si
mismo, humanismo.

En ésta obra el autor maneja la reflexión del hombre desde una perspectiva activa y
fundamentalmente crítica; es por ello que la Pedagogía del Oprimido, estará enfocada
desde un saber sociopedagógico y una mirada humanista. Estos dos elementos son
pues el inicio de una propuesta donde la alfabetización es definida por Freire (1970)
como aprender a escribir su vida. La pedagogía de Paulo Freire, siendo método de
alfabetización, tiene como su idea animadora toda una dimensión humana de “la
educación como práctica de la libertad”

11

Microsoft Encarta 2006. 1993-2005 Microsoft Corporation
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En otras palabras, lo que pretende nuestro autor es brindarle al hombre la oportunidad
de redescubrirse mientras asume reflexivamente el propio proceso en que él se va
descubriendo, manifestando y configurando el método de concienciación.

Para profundizar dicho concepto, podemos decir que el método de Concienciación de
Paulo Freire rehace críticamente ese proceso dialéctico de la reconstrucción de nuestra
historia. Como todo buen método pedagógico, no pretende ser un proceso de
enseñanza sino de aprendizaje. Con él, el hombre no crea su posibilidad de ser libre
sino aprende a hacerla efectiva y a ejercerla. La pedagogía acepta la sugerencia de la
antropología.

A través de la pedagogía y la antropología, Freire pretende como ya lo hemos
mencionado, concienciar al hombre para obtener la libertad deseada, pero cabe el
interrogante ¿Cómo llegar a tal nirvana? Precisamente, el autor propone concienciar
para luego alfabetizar individuos que sientan la necesidad de convertirse en cultura; y
no en cualquiera, sino en una cultura letrada, que surja de la reflexión de si misma.

Así pues, Paulo Freire (1970) el sentido de una cultura letrada y previamente
alfabetizada, no será la de repetir palabras, sino a decir su ‘palabra’, que es a su vez
creadora de cultura. La cultura de las letras tiñe de conciencia la cultura, la conciencia
historiadora automanifiesta a la conciencia su condición esencial de conciencia
histórica. Enseñar a leer las palabras dichas y dictadas es una forma de mistificar las
conciencias, despersonalizándolas en la repetición –es la técnica de la propaganda
masificadora. Aprender a decir su palabra es toda la pedagogía, y también toda la
antropología.
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De las anteriores líneas nos podemos dar cuenta como por medio de la palabra, la
cual se convierte en lugar de encuentro y de reconocimiento del ser humano. Además,
se entiende como acción y dialogo existencial que expresa y elabora el mundo en
comunicación, colaboración reflexiva y primordialmente activa. Estos últimos, serán a
su vez elementos de primera mano en cuanto acción crítica se refiere.

Freire, en conclusión nos esta brindando concebir la acción critica como un ejercicio
constante por el cual se obtiene la libertad anhelada por cada uno de nosotros. Cabe
aclarar que La Pedagogía del Oprimido, Paulo Freire (1970) pretende igualmente, que
por medio de la búsqueda de la palabra

el individuo sea escuchado, pero dicha

aspiración debe ser implementada desde la educación pues es en ella donde se
práctica verdaderamente la libertad.

Es más, La Pedagogía del Oprimido, como pedagogía humanista y liberadora, tendrá
pues sus dos momentos distintos aunque interrelacionados. Paulo Freire (1970) el
primero, donde los oprimidos van descubriendo el mundo de la opresión, y se van
comprometiendo en la praxis, con su transformación y, el segundo en que una vez
transformada la realidad opresora, esta pedagogía deja de ser del oprimido y pasa a ser
la pedagogía de los hombres en proceso permanente de liberación.
Podemos conjeturar que Freire pretende a través de la pedagogía del oprimido
encontrar al ser humano participe de su historia, sociedad y cultura además de
descubrir que su vida se hace historia en cuanto es sujeto, va entrañando poco a poco
el sentido más exacto de la alfabetización: el sujeto paulatinamente aprende a ser autor,
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testigo de su propia historia; entonces es capaz de escribir su propia vida, es decir,
autobiografiarse y existir como ser autentico y autocrítico.
La educación como una dimensión de la acción cultural, que se inicia en la
alfabetización, se realiza en el reencuentro de las formas culturales propias del
individuo y en la totalización de éstas a través de la acción definida como interacción,
comunicación, transformación. En definitiva, la idea es que la educación reproduce en
su propio plano la estructura dinámica y el movimiento dialéctico del proceso de
producción del hombre.
De ésta manera se entiende la gran riqueza que para Freire (1970) contiene el
proceso de alfabetizarse: "... el aprendizaje y profundización de la propia palabra, la
palabra de aquellos que no les es permitido expresarse, la palabra de los oprimidos que
sólo a través de ella pueden liberarse y enfrentar críticamente el proceso dialéctico de
su historización".
La constante de fondo es el problema de la correcta interpretación de la realidad. En
apoyo de esta labor viene precisamente el método de la concienciación que busca,
mediada por la praxis educativa, existir bajo las condiciones del mundo humano,
contradicciones que imprimen al mundo su movimiento y que, al ser percibidas como
tales, impiden la adaptación del hombre a una realidad que los aplasta en sus
potencialidades creadoras. Es entonces, como éste planteamiento dialéctico el que
permite la esperada interpretación correcta de la realidad. Luego efectuar la crítica de
los hombres sobre su realidad y su esfuerzo transformador se encuentra en una directa
proporcionalidad.
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Freire entiende el quehacer humano como acción y reflexión, teoría y praxis. La
delimitación de sus objetivos y de sus métodos y la determinación de su fuerza de
acción vienen dadas por la teoría que lo informa; es el marco teórico que comunica las
modalidades de acción liberadora y opresora. Surge entonces la teoría de la acción
liberadora desde una matriz dialógica tendiente a conseguir la humanización de los
hombres; promueve una auténtica formación llena de sentido que genere un auténtico
cambio cultural. Y, como ya hemos señalado, el punto de partida de la educación se
encuentra en el hombre - mundo.
Hasta este punto hemos hablado en qué forma Freire reconoce en la palabra y su
alfabetización un medio de concienciación de los hombres hacia su cultura, hacia su
libertad. También hemos tratado del primer eje social en donde deberá iniciar la
pedagogía crítica frente a la acción de las minorías opresoras, el cual es la institución
educativa. Pero dentro de las relaciones de poder entre la palabra, la alfabetización, la
concienciación y la acción crítica como elementos para obtener ‘libertad’ nos falta
mencionar la acción dialógica pues es el motor que da marcha a toda acción crítica que
se pretenda implementar en el campo individual y social del ser humano.

Gracias a los postulados de Freire han surgido numerables seguidores de dicha
corriente pedagogía. Dentro de ellos ésta Henry A. Giroux (Providence, 18 de
septiembre de 1943) es un crítico cultural estadounidense y uno de los teóricos
fundadores de la pedagogía crítica en dicho país. Es bien conocido por sus trabajos
pioneros en pedagogía pública, estudios culturales, estudios juveniles, enseñanza
superior, estudios acerca de los medios de comunicación, y la teoría crítica.
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Su obra ilustra un número de tradiciones teóricas que se extienden desde Marx hasta
Paulo Freire y Zymunt Bauman. Es también un férreo defensor de la democracia radical
y se opone las tendencias antidemocráticas del neoliberalismo, el militarismo, el
imperialismo, el fundamentalismo religioso, y los ataques que ocurren bajo el estado
neoliberal sobre el salario social, la juventud, el pobre, y la enseñanza pública y
superior. Su trabajo más reciente se enfoca en la pedagogía pública, la naturaleza del
espectáculo y los nuevos medios de comunicación, y la fuerza política y educativa de la
cultura global. Sus escritos han ganado muchos premios y escribe para una gama de
fuentes públicas y estudiantiles.

Es así como McLaren, otro importante pedagogo a nivel mundial involucrado en le
tema de la pedagogía critica, reconoce la vitalidad del papel de Giroux durante los
últimos diez años en materia educativa y pedagógica resalta además McLaren (1986)
que Giroux que no ha cesado de escribir en el campo de la teoría, pedagogía y la
política. El efecto acumulativo de sus escritos ha demostrado como la noción de
instrucción escolar, ha mostrado sobre todo que la relación de ésta con la sociedad más
amplia la cual está definida por su acuerdo ininterrumpido y por un modo de vida
ventajoso para ambos. Al oponerse al punto de vista tradicional, según el cual la
instrucción y el aprendizaje escolar son un proceso neutral y transparente sin
convivencia con el poder, la historia y el contexto social. Giroux ha colocado los
fundamentos para una teoría social crítica de la instrucción escolar que ofrece
espaciales posibilidades para educadores, políticos, teóricos sociales y, en un grado no
menor, para estudiantes.
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De esta misma forma Giroux ha concebido desde una mirada crítica nuevas
categorías de investigación teórica y principalmente pedagógica en donde por ejemplo
el autor manifiesta que las escuelas funcionan como uno de los mecanismos centrales
para el desarrollo del orden social democrático que equivaldrá a un estado igualitario.

Por otra parte, Giroux ha centrado su atención al fenómeno neoliberal y
neoconservador en la escuela donde dichos movimientos económicos –como bien
sabemos- han trasformado a la orientación de la educación y la están convirtiendo en
una empresa más.

Es por esta razón que dentro de la columna vertebral de las obras de Giroux la
pedagogía crítica se convierte en una formula comprometida con imperativos en los
cuales se pretende potencializar el papel de los estudiantes y de transformar el orden
social en beneficio de una democracia mas justa y equitativa.

Para este pedagogo estadounidense, el tema central es el desarrollo de un lenguaje
que a los educadores les permita desvelar y comprometer a todas las instituciones
públicas, las relaciones sociales existentes dentro de un marco comprendido bajo las
características históricas que posean los estudiantes. En otras palabras es necesario
cultivar la conciencia crítica dentro de los profesores hacia sus instituciones y sobre
todo a sus estudiantes, pues son ellos los que evidencian el desmedido actuar de las
sociedades inmersas en el capitalismo.
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Lastimosamente no es suficiente con evidenciar o el llegar a ser consciente de lo que
está pasando tanto dentro como fuera de la esfera escolar, es por ello que Giroux
emplea igualmente la pedagogía crítica. Giroux (1990) El objetivo principal de la
pedagogía critica es potenciar a los alumnos para que ellos mismos intervengan en su
propia formación y transformar los rasgos opresivos de la sociedad.

Pero cómo podemos llegar a tal punto, para ello Henry A. G. al igual que muchos
autores entre ellos Michael Apple, y Peter McLaren, basaron sus teorías en Freire pues
a parte de ser el creador de la pedagogía crítica fundamentó la misma como el primer
paso hacia una pedagogía de conciencia. Y es precisamente la conciencia del ser
humano la que permite el avance o no de una acción crítica sobre si mismo.

Si nos involucramos en el tema de la pedagogía crítica, debemos tener en cuenta que
éste autor basa su atención en una primera instancia en donde la teoría educativa
crítica Giroux (1990) se impuso a si misma la tarea de desvelar cómo se producen la
dominación y la opresión dentro de los diversos mecanismos de enseñanza escolar. En
lugar de aceptar la idea de que las escuelas son vehículos de democracia y movilidad
social, los críticos educativos problematizaron este supuesto. Al hacerlo, su principal
tarea ideológica consiste en desmarañar la madeja referente al modo en que las
escuelas reproducen la lógica del capital a través de las formas ideológicas y materiales
del privilegio y dominación que estructuran las vidas de estudiantes de diversas
agrupaciones basadas en la clase social, el sexo y la etnia.
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Es decir que en la mayoría los críticos radicales están de acuerdo en que los
educadores tradicionalistas se han negado generalmente a interrogarse sobre la
naturaleza política de la enseñanza pública.

Con esta comprobación se llega a perfilar a nuestro autor como un ‘filosofo’ positivista
en donde mantiene su mirada hacia los dos principales actores del movimiento
educativo. Ellos son el estudiante y el docente, animadores de un proyecto titulado Los
profesores como intelectuales (1990), obra que venimos desarrollando, con el fin de
encontrar una perspectiva de la pedagogía critica desde su autor, Henry A. Giroux.

Para ello además de hablar de la proyección de la teoría educativa es necesario
comprender de qué forma es empleada en un marco real, tal cual como lo propone
Giroux en la obra ya mencionada.

Cabe adicionar que para desarrollar una pedagogía crítica que merezca el apelativo
de forma de política cultural es necesario que tanto Aronowitz y Giroux (1985) los
docentes como los educandos sean contemplados como intelectuales transformativos.
La categoría de intelectual transformativo es útil desde varios puntos de vista. En primer
lugar expresa una forma de dedicación laboral en el que están íntimamente
relacionados el pensamiento y la acción…En segundo lugar, el concepto de intelectual
transformativo evoca los intereses políticos subyacentes a las funciones sociales.

Por todo esto podemos decir que Giroux reconoce a los intelectuales transformativos
como aquellos referentes críticos para que asimismo los educadores puedan cuestionar
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los intereses inscritos en las formas institucionales y las prácticas cotidianas que desde
el punto de vista subjetivo, se experimentan y se reproducen en las escuelas.
Finalmente el hecho de contemplar a estudiantes y a profesores como intelectuales
reflejan un discurso totalmente crítico que analiza de qué forma las expresiones
culturales –entendidas como el lenguaje, las costumbres, marco social, etc.- sobre las
escuelas y cómo se experimenta subjetivamente esas formas. Esto significa que los
educadores críticos necesitan comprender como están sometidos a la organización
política las formas vivas y materiales de la cultura; lo que quiere decir, necesitan saber
cómo se producen y están reguladas las formas o expresiones culturales.

Giroux y Simon (1984) De hecho, personalmente defiendo una pedagogía de política
cultural que se desarrolla entorno a un lenguaje críticamente afirmativo que permite a
los educadores, en su calidad de intelectuales transformativos, comprender como se
producen las subjetividades dentro de las formas sociales en las que se mueven las
personas, pero que a menudo solo comprenden parcialmente.

En conclusión, podemos afirmar que la pedagogía crítica según la perspectiva de
Giroux será aquella que cuestiona la forma en que los educadores y educandos
apoyan, resisten o adoptan los lenguajes, las ideologías, los procesos sociales y los
mitos que lo sitúan dentro de las actuales relaciones de poder y dependencia. Además
esta pedagogía señala la necesidad de desarrollar una teoría de la política y la cultura
que analice el poder como un proceso activo, que forma parte de un equilibrio
continuamente cambiante de recursos y prácticas en la lucha por privilegiar formas
específicas de designar, organizar y experimentar la realidad social. El poder se
convierte así en una forma de producción cultural, que conecta acción y estructura a
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través de las formas que adoptan las representación públicas y privadas al organizarse
y estructurarse concretamente dentro de las escuelas.

Continuando así con los autores que a nuestro juicio, se destacan en el campo de la
pedagogía crítica nos gustaría proseguir con Michael W. Apple, quien no es sólo un
representante sino un exponente de la pedagogía crítica ya que considera que si bien
ésta se vio en la necesidad de crear un lenguaje insinuante, en sus inicios, desde el
punto de vista teórico y político, pocas veces resulto suficiente para transformar las
condiciones que rodean la enseñanza. Por lo cual, ahora debe asumir las nuevas
condiciones ideológicas y materiales para que sus discursos no se queden en el vacío.

Este profesor es catedrático de la Universidad de Wisconsin, teórico neo-marxista de
corte gramsciano (Seguidor de Antonio Gramsci que enfatizó en los aspectos culturales
de la sociedad, teoría de educación, marxista

y crítica.) y más importante de la

educación norteamericana, especialista en temas de currículo y política educativa que
lleva una gran trayectoria en este campo, en su último libro Educar como Dios manda
mercados, niveles, religión y desigualdad (2002) manifiesta de nuevo cual es la labor
de la pedagogía crítica en estos momentos.

Es en éste preciso instante donde creemos pertinente brindar una breve
contextualización del libro anteriormente mencionado para que así visualicemos e
interioricemos el concepto de pedagogía crítica; es así como plantea la finalidad de los
neoliberales al introducir la idea que el libre mercado es la mejor expresión de libertad
individual explicando así su expansión a todos los ámbitos de la vida diaria incluyendo
la educación. Michael A. resalta en esta obra la complejidad del campo educativo por su
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interrelación de fuerzas e influencias, ya que el enfoque mercantilista no se sostiene
asimismo para responder a las contradicciones surgidas en el seno de las políticas
económicas y sociales.

También, el autor resalta la importancia de preponderar los planteamientos en
educación que son los mismos que en la política económica: Una reducción en el gasto
estatal, apertura al libre mercado, y mejoría de los campos de competencias (uno de los
fundamentos del neoliberalismo); Teniendo en cuenta los factores que están influyendo
en la educación, es oportuno decir que el autor efectúa unas críticas en cuanto, a que el
estado promueve la evaluación externa tanto institucional como nacional impactando
los niveles de autonomía de las instituciones por ajustarse a los niveles de
competencia, recursos y mercado; convirtiendo así la educación en un producto y no
en una herramienta para los educandos.

Además, Apple (2002) expresa la importancia de retomar la perspectiva de “raza”
como elemento central de análisis de la política educativa entendida como “una
construcción, un conjunto de relaciones enteramente sociales”. Así mismo, considera
que es importante hacer públicos los desafíos actuales, y para ello los medios de
comunicación y la red se convierten en vehículos eficaces para dar a conocer el trabajo
realizado desde la pedagogía crítica, lo que permitiría el aporte de soluciones y
alternativas a la situación de la educación.

Igualmente Apple resalta la importancia de la pedagogía critica, ya que ésta permite
ayudar a reconstruir colectivamente el sentido común y regenerar la esperanza de que
hoy en día, es posible desarrollar una moralidad y una democracia fuerte, porque no
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basta deshacer analíticamente los elementos que constituyen una estructura conceptual
como las políticas reinstauradoras, aunque ello sea esencial, lo realmente importante es
cambiar el sentido común de la educación.

Como se dijo anteriormente el autor es un especialista en el tema de currículo el cual
es un factor elemental en sus obras, al igual que en este libro juega un papel importante
ya que sustenta que Apple (2002) “ que sólo podemos tener unas escuelas eficaces si
ejercemos un mayor control sobre el currículo y la enseñanza (y, naturalmente, sobre
los estudiantes), si reinstauramos ‘nuestras’ tradiciones perdidas y si hacemos que la
educación sea más disciplinada y competitiva".

Conjuntamente Michael Apple soporta que las estructuras administrativas acaben
concentrando más poder. Se dedica más tiempo y energía a mantener o reforzar la
imagen pública del centro que a mejorar la sustancia pedagógica y curricular. Los
docentes no tienen más autonomía ni ven más reconocida su profesionalidad, pero su
trabajo se intensifica. Es decir que es importante poder tener unos currículos abiertos,
dinámico, flexible que permitan a la institución formar a los educandos con una postura
crítica frente a la actualidad y no sobresaturar de trabajo innecesario a los profesores.

De igual manera Apple destaca una circunstancia en la educación actual y es que la
educación no sólo se convierte en un artículo comercial como el pan y el automóvil,
(dominado por valores, procedimientos y metáforas comerciales), sino que sus
resultados deben ser reducibles a unos indicadores de ‘rendimiento’ normalizados. Esto
indica que la educación pierde en su totalidad la razón de ser, convirtiéndose así
solamente en otra mercancía del mundo actual.
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Michael Apple menciona un factor que nos parece significativo y es que (2002) los
mercados privilegian, sistemáticamente, los conocimientos y los recursos materiales de
las familias con mayor estatus económico porque son las familias que más tenderán a
ejercer la capacidad de elección. Los estudiantes de estas familias son las que tienen
más posibilidades de abandonar las escuelas públicas. Esto es sencillamente otro de
los tantos componentes de la situación actual de la educación que evidencia otra vez
más como todo gira en torno al aspecto económico regido por el neoliberalismo.

Es aquí donde nuevamente reaparece la importancia de la pedagogía crítica, pues
debemos retomar que Michael W. Apple destaca la importancia de situar en el contexto
la educación (como anteriormente se dijo). Ciertas características externas a las
escuelas como la pobreza, el poder político y económico etc. explican mucho mejor la
variación del rendimiento escolar que otros aspectos como la organización que,
supuestamente, garantizan la ‘eficacia’ de las escuelas.

El autor enfatiza igualmente la importancia de las normas, currículos y exámenes de
ámbito nacional que son aplicadas en las instituciones educativas. Pues Apple (2002)
Las medidas más utilizadas para calibrar el éxito de las reformas escolares son los
resultados obtenidos en pruebas normalizadas, pero esto no sirve. Nos debemos
preguntar constantemente qué consecuencias tienen las reformas para las escuelas en
su conjunto y para cada uno de sus participantes incluyendo educadores, estudiantes,
administradores, miembros de la comunidad etc. " ya que esto conlleva ciertas
repercusiones a la institución educativa y de esta manera, " Se perjudica la imagen
pública" del centro, cuando los indicadores de rendimiento ( como las tablas de
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clasificación de Inglaterra ) - o nuestras notas - son muy bajas, constituyendo éstas,
además, un obstáculo para atraer a "mejores enseñantes". De esta forma se verá
afectada la calidad de los educadores que tenga la institución, porque los profesores
con una buena acreditación no querrán estar vinculados a este tipo de escuelas, debido
a su “mala reputación”, consecuencia de su mal rendimiento académico.

Del mismo modo Apple (2002) subraya que " El establecimiento de pruebas
obligatorias y reduccionistas destacan la memoria y la abstracción descontextualizada
empujando al currículo nacional en una dirección concreta. La de estimular el mercado
educativo selectivo favorable a las escuelas y los estudiantes de élite que disponen de
abundantes recursos." Con esta afirmación se vuelve a reiterar que la educación no es
más que otro posible mercado en el que los educandos sean consumidores masivos,
relegando así la fortuna de una educación apropiada a la gran mayoría de la población.

Es así que para lograr el cambio en el ámbito educativo, se deben desarrollar
movimientos contra hegemónicos (utilizando como herramienta la pedagogía crítica) a
gran escala que además de conectar las luchas educativas de distintos lugares,
además ayuden a emprender las luchas nuevas y a defender las ya existentes en el
seno de las mismas instituciones educativas.

Para que la educación sea realmente contextualizada y que a la vez sirva como una
herramienta para la generación que se está educando en este momento, se debe
brindar una concienciación de la problemática actual y de esta manera se pueda
contrarrestar el ‘boom’ Neoliberal, siendo muy optimistas; cabe resaltar que Apple
manifiesta la importancia de que los pedagogos críticos no caigan en el romanticismo
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de lo que pudiera ser, sobrepasando la realidad de la situación, es decir que la tarea de
los representantes de la pedagogía crítica es plantear soluciones efectivas a las
problemáticas que se dan y no crear un sin fin de bellos e imposibles anhelos como
respuestas. Por el contrario, con fundamentos contrarrestar estas situaciones.

Finalmente, Michael Apple centra el recurso de la esperanza en concentrar el
esfuerzo de los educadores en proporcionar respuestas a los problemas prácticos de la
educación en el debate de los medios y fines de las instituciones y de la conexión con
relaciones de poder. La labor de la pedagogía crítica es factible y no una simple utopía,
Es un proyecto colectivo donde se debe aprender de la experiencia de otros siempre
con la esperanza que es posible vivir en una sociedad mejor.

Ahora bien, concluiremos nuestros referentes teóricos acerca de la pedagogía crítica
con un digno y reconocido educador. Peter McLaren (Toronto, 2 de agosto de 1948) es
internacionalmente reconocido como uno de los fundadores de la pedagogía crítica en
el mundo. Ha adquirido esta reputación debido a sus análisis políticos en contra del
capitalismo (específicamente del neoliberalismo) influenciado por una filosofía marxista
humanista, expresados a través de sus libros con un estilo literario muy original.

En cuanto a su formación académica McLaren terminó su doctorado en The Notario
Institute for Studies in Education, de la Universidad de Toronto en 1983. En 1985,
McLaren participó con Henry Giroux en la creación del Centro de Estudios de
Educación y Cultura, en la Universidad de Miami, en Ohio, en donde colaboró como
director asociado y director. El profesor McLaren es autor y editor de más de 35 libros,
varios de ellos premiados, y cientos de artículos en una extensa gama temática:
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etnografía crítica, sociología de la educación, cultura popular, alfabetización crítica,
teoría marxista y pedagogía crítica. 12

Con esta breve contextualización acerca de la trayectoria del profesor Mclaren, ahora
podremos centrar nuestra atención brindando algunos conceptos que posee acerca de
la pedagogía crítica y primordialmente del rol del pedagogo crítico. El pedagogo crítico
apoya y práctica, el desarrollo de una filosofía de la praxis dirigida por un humanismo
marxista, el estudio de movimientos sociales revolucionarios, el pensamiento, y la lucha
para la democracia socialista.

En consecuencia la perspectiva de Peter McLaren sobre la "cultura depredadora" y
su análisis de la discusión actual sobre el rol de las instituciones públicas, el Estado y
los agentes sociales ofrecen al lector una combinación única de las teorías
neomarxistas

y

pos-estructuralistas

referidas

concretamente

como

"crítica

posmodernista de resistencia". La obra, así, nos invita a construir una política de
resistencia, respecto a la vida institucional cotidiana y en otras esferas públicas, que a
su vez es analizada en profundidad como forma de pedagogía crítica que el autor
desarrolla a partir del trabajo del educador brasileño Paulo Freire y de varios teóricos y
prácticos de la izquierda educativa, como por ejemplo Deleuze, Guattari, Derrida,
Foucault o Lyotard.

13

12

http://www.gseis.ucla.edu/faculty/pages/mclaren/

13

http://www.gseis.ucla.edu/faculty/pages/mclaren/

47

Es de ésta forma como se vislumbra, el sustento de la pedagogía crítica que según
Mclaren se halla en aquellos educadores que mantienen vivos sus lenguajes y sus
prácticas, y a la vez toman en consideración los cambiantes contextos históricos, la
especificidad y las limitaciones de la diferencia; esto quiere decir que Mclaren aboga por
un real debate crítico de la sociedad sin caer en la violencia, ni mucho menos en
quimeras.

Para conocer de alguna forma los debates críticos por los cuales aboga McLaren
hemos tomado como referencia el libro Pedagogía crítica y cultura depredadora.
Políticas de oposición en la era postmoderna (1997) y de esta forma resolver al mismo
tiempo aquella concepción de éste autor frente a la pedagogía crítica. Manifiesta
entonces McLaren.” La pedagogía se debe convertir en una respuesta poderosa a las
condiciones históricas que nos han generado como sujetos, y a las transformaciones en
que cotidianamente estamos insertados en la frontera de la cultura popular y en las
estructuras de poder existentes”.

Adicionalmente, Peter M. (1997) recalca la magnitud de la necesidad de una
pedagogía crítica que pueda problematizar

la enseñanza como un ámbito de la

construcción moral y cultural, y de la construcción de la identidad nacional, y que
enfatice la creación de ciudadanos educados

como una forma de emplazamiento,

como una construcción geopolítica, como un proceso en la formación de la geografía
del deseo cultural.

Dentro de éste mismo marco evidenciamos el interés del autor por una acción real de
la pedagogía crítica frente a la situación actual de la educación, adjuntamente Mclaren
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expresa el papel del profesor crítico, quien debe construir una praxis que impulse una
solicitud activa hacia los marginados y los desposeídos por la incursión de la lógica del
capital en el mundo tanto rural como urbano, dando así otro fundamento de la
pedagogía crítica que es buscar un equilibrio social con los menos favorecidos en la
sociedad, permitiéndoles a estas personas poder tener la posibilidad de obtener una
educación justa y de buena calidad.

Profundizando los fundamentos o principios fundamentales de la pedagogía crítica,
establecemos apoyados en McLaren (1997) es la convicción de que la enseñanza para
el fortalecimiento personal y social es éticamente previa a cuestiones epistemológicas o
al dominio de las habilidades técnicas o sociales que son priorizadas por la lógica de
mercado.

Adicionalmente, se resalta la importancia que tiene fortalecer a los profesores e
investigadores (personas que deben ser imprescindibles para poder entender el
contexto educativo) proporcionándoles formas más críticas de comprender el rol de la
escuela en una sociedad dividida en funciones de raza, clase social (estatus
económico) y de sexo. Es de ésta forma como comprobamos que el papel que se le da
a las instituciones educativas en la actualidad; no es más que la de reproducir los
principios, valores y privilegios de las elites existentes.

Es en este punto en donde Peter Mclaren resalta cuál deberá ser el papel real de la
pedagogía crítica o mejor aún su responsabilidad, la cual se compromete con formas de
aprendizaje y acciones que son adoptadas en solidaridad con los grupos marginados y
subordinados. La pedagogía crítica se centra en el autofortalecimiento y en la

49

transformación social, además de cuestionar lo que se da por hecho o lo aparentemente
evidente o inevitable, en la relación entre las escuelas y el orden social.

Podríamos entonces afirmar que la pedagogía crítica es partidista del aprendizaje y
del esfuerzo, que proporciona un punto inicial para vincular el conocimiento con el poder
y un compromiso para desarrollar formas de vida comunitaria que se tomen en serio la
lucha por la democracia y por la justicia social. La pedagogía crítica presupone una
visión particular de la sociedad, es decir que se ve reducida a un método para la
participación que considera la democracia, no como un medio, sino como un fin.

Asimismo McLaren reflexiona sobre el papel de los educadores críticos quienes
deben hacer frente a un nuevo sentido de urgencia en la lucha por crear justicia social a
una escala global, estableciendo aquello que Karl Marx llamó un “humanismo positivo”.
En un tiempo en el cual la teoría social marxista pareciera destinada al cesto de la
basura política, más que nunca es necesaria para ayudar a comprender las fuerzas y
las relaciones que ahora moldean el destino nacional e internacional.

Para dar por terminado la visión de nuestro autor, Peter M.; Podemos vislumbrar que
es partidario de ver a la pedagogía crítica como la oportunidad de crear una sociedad
donde exista la igualdad real. Desafiando las causas del racismo, la opresión de clase,
el sexismo y su asociación con la explotación de las demandas de trabajo, los maestros
críticos y los trabajadores culturales reexaminan la escolaridad capitalista en la
especificidad contextual de las relaciones capitalistas globales.
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Nos parece en este espacio pertinente triangular los anteriores autores concluyendo
así que los educadores críticos deben reconocer las escuelas, como lugares sociales,
que están vinculados a luchas netamente culturales y políticas más amplias en la
sociedad, y que dichas luchas deberán poseer un alcance universal. Para poder así
obtener una verdadera ideología de pensamiento crítico frente al movimiento educativo
neoliberal. Optando por la concienciación y la praxis más no por la instrucción. Es aquí
en donde el desarrollo de una conciencia crítica permite a los estudiantes teorizar y
reflejar críticamente sobre sus experiencias sociales; también traducen el conocimiento
crítico en un empoderamiento político y social. En definitiva una pedagogía socialista o
revolucionaria crítica, que involucra activamente a los estudiantes en pro de una
construcción de movimientos sociales de la clase trabajadora.

Hemos hasta el momento abordado el neoliberalismo y la pedagogía crítica como dos
temáticas sin aparente relación, pero es en éste momento de nuestro ensayo que
pretendemos demostrar a partir de este último, cómo puede llegar a contrarrestar el
incremento del neoliberalismo en materia educativa.

Éste espacio es la última puntada de un tejido que se ha ido elaborando a lo largo de
éste ensayo, sin embargo, a pesar de que es el final, no se pretende rematar el hilo,
sino por el contrario, la intención es enunciar los principales aportes que nuestro
trabajo, en consecuencia, expondremos algunas recomendaciones y/o tentativas que
dejen una serie de flecos que vitalicen y permitan nuevos análisis, acercamientos y
construcciones sobre las temáticas aquí trabajadas.
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Una de las formas como la pedagogía crítica contrarresta el neoliberalismo es porque
enfrenta los problemas reales que se espera sean analizados, comprendidos y
transformados en beneficio de la comunidad afectada. Por ejemplo reivindicar el sentido
de la educación como servicio público que se debe garantizar desde los Estados y la
escuela como lugar en el que se crea cultura, luchando así por la no privatización de las
instituciones

educativas.

Decimos,

entonces,

que

la

pedagogía

crítica

es

contextualizada porque explora las prácticas educativas inmersas en la realidad
analizando sus vínculos políticos, sociales y económicos.
Además la pedagogía crítica es una propuesta de enseñanza que intenta ayudar a los
estudiantes a cuestionar, retar la dominación, las creencias y prácticas que la generan.
En otras palabras, es una teoría y práctica en la que los estudiantes alcanzan una
conciencia crítica.
Es en éste momento que, el maestro trabaja para guiar a los estudiantes a cuestionar
las teorías y las prácticas consideradas como represivas (incluyendo aquellas que se
dan en la propia escuela), animando a generar respuestas liberadoras tanto a nivel
individual como colectivo, las cuales ocasionan cambios en sus actuales condiciones de
vida; desean así los docentes promulgar y asentar modelos de educación pragmáticos y
humanistas, donde el activismo elemental del neoliberalismo se sofoque en la praxis
conciente del ser humano sobre su mundo. Resaltamos una vez mas, como el
capitalismo extremo está nuevamente implementado modelos o enfoques totalmente
conductistas y productivitas, esenciales para un manipulamiento de la mano de obra
dentro de sus proyectos de mercantilismo a nivel global, y desde luego el modelo
instruccional en al escuela; tema que profundizaremos más adelante.
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Siguiendo ésta línea a menudo el estudiante inicia cuestionándose a sí mismo como
miembro de un grupo o proceso social (incluyendo religión, identidad nacional, normas
culturales o roles establecidos). Después de conseguir un punto de revelación, en el
que empieza a ver a su sociedad como algo profundamente imperfecto, se le anima a
comunicar este conocimiento en un intento de cambiar la naturaleza opresiva de la
sociedad.
De ésta manera la búsqueda real de de la pedagogía critica es que los educandos
estén en condiciones de investigar su realidad y las circunstancias sociales que
determinan su vida. Igualmente considera que las desigualdades que sedan en el
interior de las escuelas respecto a la adquisición y distribución del conocimiento es una
continuación de las clases dominantes en la sociedad en su conjunto; es decir
encuentra en las estructuras sociales la explicación de las formas opresivas que
adoptan las prácticas áulicas.

Este planteamiento parte de la manera de ver y proyectar la realidad. Problematiza y
desnaturaliza como normal, terrenal y habitual lo que es vivido como evidente
proporciona un meta-pensamiento. En éste sentido el lenguaje juega un papel
preponderante dado que no solo auxilia a denominar el mundo sino que introduce en un
determinado tipo de relaciones sociales. El lenguaje es constitutivo de la experiencia
humana y contribuye a su legitimación. No puede pensarse el lenguaje aislado de
poder.

En realidad todos los discursos son portadores de poder, pero determinados
discursos dominan sobre otros y constituyen la base de lo que los miembros de una
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sociedad aceptan como verdadero o falso. Es así como podemos evidenciar la
importancia de la pedagogía crítica como herramienta facilitadora para contrarrestar las
iniciativas neoliberales en materia educativa, pues como lo hemos venido diciendo, el
capitalismo extremo no pretende en ninguna instancia proveer herramientas que
faciliten y mucho menos que potencien las habilidades y capacidades de los
estudiantes, por el contrario, pretenden limitar al estúdiate alejándolo de la reflexión, y
la practica de sus ideales democráticos.
Cabe destacar en éste espacio otros de los componentes ideológicos del llamado
capitalismo extremo. En si el neoliberalismo propone la privatización de lo público como
condición para que surja la libre competencia, especialmente refiriéndonos a los
servicios básicos, la salud y la educación; aunque no sólo a eso. También llama libre
mercado a la ausencia de leyes que regulen las decisiones que los capitalistas toman
en relación a qué hacer con su propiedad sobre el capital. Esto contradice los principios
del liberalismo, que deduce la libre competencia de la justicia social, es decir, de la
igualdad de oportunidades para todos, al margen de los resultados que cada uno
obtenga con su esfuerzo individual a partir de esa igualdad inicial. En otras palabras, la
fórmula neoliberal inversa es una perversión teórica y práctica del ideario liberal y de la
libertad económica, y es propia de una ideología empresarial monopolista y totalitaria.
Por el contrario la pedagogía crítica busca subsanar por medio la libertad del ser
humano, la concienciación y la alfabetización, una individuo y una sociedad que se
preocupe y actué en contra de los estatutos impuestos por las minorías opresoras en
cualquiera de las esferas democráticas de la sociedad.
Lastimosamente el criterio neoliberal plantea que los propietarios del capital deben
someter las leyes a la lógica del mercado, es decir, al objetivo primordial de alcanzar
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mayores márgenes de lucro sin considerar si eso conlleva el deterioro de la calidad de
vida de las mayorías y del ambiente o el decrecimiento de la capacidad intelectual y la
decadencia espiritual que resulta del consumismo disciplinado al que induce la
publicidad. Esto no forma parte de la lógica del mercado ni de su ética, para las que
sólo hay que privatizarlo todo porque eso garantiza la libertad económica de los ricos,
quienes impiden mediante prácticas monopolistas que haya más ricos, coartando así la
libertad económica, la libre competencia y la democracia, que son la esencia originaria
del capitalismo.
Siguiendo la lógica neoliberal, la educación debe ser privatizada para evitar que el
Estado -si terminará en manos de políticos conscientes y responsables del bienestar de
su pueblo- promueva la formación de seres humanos cultos, analíticos y críticos que se
percaten de cómo funciona la sociedad y de cómo se articula el poder económico. La
educación privada neoliberal busca formar profesionales sin más inquietud que el afán
de lucrar y de alimentar su mala conciencia mediante la caridad, la beneficencia y el
despliegue de comportamientos socialmente aceptados como esas sonrisas "francas y
espontáneas" que resultan inmejorables para las relaciones públicas de la empresa.
Cuando la lógica neoliberal controla el Estado, se apresura a sentar las bases para la
privatización de lo público a fin de que las multinacionales asuman la inversión
necesaria de la modernización económica, y para que las atrasadas oligarquías puedan
solicitarles volverse socias minoritarias de sus monopolios. Cuando esta lógica llega a
controlar los ministerios de educación mediante la gestión burocrática de tecnócratas
administrativos que nada saben de pedagogía ni de didáctica (y ni siquiera de ortografía
y sintaxis), las reformas educativas empiezan por sentar las bases para neutralizar el
conocimiento crítico de las ciencias sociales y las humanidades, y para formar
educadores en saberes aislados y sin relación con la totalidad social. El resultado es
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una ciudadanía acrítica y superficial, favorable por ello a la privatización y a otras
"sugerencias" consumistas.
Además de ello podríamos ver este tipo de resultados en tres grandes grupos dentro
de lo social y lo educativo. En primera instancia la deserción escolar se ha agravado en
los últimos años como resultado directo de los Planes de Ajuste, en la medida que la
reducción de salarios, el despido de trabajadores, el cierre de empresas y la
generalización de la pobreza, obligan a las familias a no enviar a sus hijos a la escuela,
porque para la mayor parte de ellos no existe alternativa entre comer o estudiar.

Debido al deterioro en el nivel de vida de las antiguas clases medias y el salto hacia
abajo de los pobres(que han pasado a ser miserables), millones de niños de América
Latina, de África y de Europa del Este se ven obligados a trabajar, a mendigar o a
prostituirse. En el 2000, 15 millones de jóvenes entre los 15 y los 19 años no terminaron
sus estudios y se presentaba una deserción del 30 por ciento de la población en edad
escolar algo así como 50 millones de personas.14

Por otra parte, la privatización de la escuela pública implica de manera inmediata la
imposibilidad de acceder a la escuela para millones de seres humanos, es así como el
aumento de los costos de la matricula, los papeleos exigidos, la discriminación que con
lleva la privatización de acuerdo al nivel de ingresos se constituyen en barreras que
impiden el acceso al sistema privado. Recalcando una vez más la eminente exclusión
de los menos favorecidos.

14

“Panorama social de América latina 2001-2002, www.un.org/esa/usg_ocampo/present/20012002_pano.pdf
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Ante éste panorama tan desolador se pone en evidencia que uno de los objetivos
principales del neoliberalismo apunta a desorganizar a los trabajadores para
explotarlos, mucho más en el caso del neoliberalismo educativo se pretende, en
consecuencia, utilizar las nuevas tecnologías para disciplinarlos, automatizarlos,
despolitizarlos y convertir sus saberes en mercancías privadas que lucran a los
empresarios capitalistas que intentan apoderarse de la educación.

Pero ésta tarea no ha resultado tan fácil como los capitalistas han supuesto, porque,
en muchos países estudiantes, profesores y padres de familia han librado importantes
luchas para defender su derecho a la educación y para oponerse a los crímenes
educativos del neoliberalismo. Estos actores han participado en la lucha popular en
contra del llamado capitalismo extremo, y en esa lucha han propuesto una renovación
de la educación para que les sirva a los pueblos y no a los capitalistas.

Como lo mencionamos anteriormente, frente a la ignorancia y la miseria, dejados
como resultado por el neoliberalismo en nuestro continente, se debe poner un alto en el
camino. Y especialmente reconocer la pedagogía liberadora, pedagogía critica, como el
medio por el cual cada uno de los países que conforman Latinoamérica puede llegar a
encontrar su ‘libertad’.

Es en nuestro país como en Sudamérica en general, que la oligarquía y sus cuadros
neoliberales de clase media impulsan desde el Estado una reforma educativa
fraudulenta que ha privatizado la formación de docentes remitiéndolos a instituciones
educativas de su propiedad, y además han pactado con empresas de familiares, amigos
y empleados la impresión de miles de textos escolares que -financiados con nuestros

57

impuestos y por la cooperación internacional- serán obsequiados a planteles públicos y
privados para uniformizar la mente de los educandos. La lógica neoliberal borra
fronteras entre lo público y lo privado cuando se trata de enriquecerse, y para el efecto
acude sin el menor pudor al más desenfrenado mercantilismo, de modo que aquí el
negocio de la educación se administra abiertamente desde el ministerio respectivo. Un
ministerio que "capacita" maestros a punta de "sabiduría" conductista y que produce
materiales didácticos cuyas "mediaciones pedagógicas" engulle los contenidos y las
interpretaciones críticas, propiciando así la muy rentable anulación proconsumista de la
inteligencia analítica.
MST ( Ejemplo De Una Sociedad Más Justa)

Fue de la anterior forma como pretendimos evidenciar la pedagogía crítica como un
movimiento que busca una sociedad más justa como un bien común. Ahora bien nos
interesa ejemplificar como el modelo de pedagogía critica en Latinoamérica se ha
materializado en diferentes muestras de movimientos que de una u otra forma son
impulsados por la búsqueda de la justicia y bienestar general, tales como Fe y alegría,
en Venezuela; el MST en Brasil entre otros. Nos gustaría referirnos especialmente al
MST en Brasil. Pues su sustento pedagógico se ha hecho bajo los postulados de Paulo
Freire, principalmente.

En primera instancia, es preciso señalar el significado de las siglas MST, las cuales
representan en portugués (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), El
Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra, es un movimiento político-social
brasileño que busca la reforma agraria.
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El MST es una articulación de campesinos que luchan por la tierra y por la reforma
agraria en Brasil. Es un movimiento de masas autónomo, al interior del movimiento
sindical,

sin

vinculaciones

político-partidarias

o

religiosas,

el

MST

busca

fundamentalmente la redistribución de las tierras improductivas.

Es en este momento que consideramos necesario ampliar nuestro conocimiento
acerca de este movimiento, es por esto que creemos oportuno referir a Roseli Salete
Caldart (1999) El Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra, nació de las
luchas concretas que los trabajadores rurales fueron desarrollando de forma aislada en
la región Sur del país por la conquista de la tierra, al final de la década de 70. Brasil
vivía una apertura política, post-régimen militar. El capitalismo nacional no conseguía
aliviar las contradicciones existentes en cuanto a la concentración de la tierra, la
expulsión de los pobres del área rural y la modernización de la agricultura persistían, en
cuanto al éxodo para la ciudad y la política de colonización entraban en una crisis
aguda. En ese contexto, surgen varias luchas concretas que, se articulaban poco a
poco. De esa articulación se delineó y se estructuró el Movimiento Sin Tierra en un
congreso celebrado en enero de 1985, en la ciudad de Curitiba, estado de Paraná, con
la participación de 1.500 delegados de todo el país.

Por otra parte el MST apunta a tres grandes objetivos: la tierra, la reforma agraria y
una sociedad más justa. Quiere una expropiación de las grandes áreas en manos de
multinacionales, el fin de los latifundios improductivos; además está en contra de los
proyectos de colonización de la corriente neoliberal; adicionalmente el MST defiende la
autonomía para las áreas indígenas y está en contra de la revisión de la tierra de esos
pueblos, amenazados por los latifundistas.
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Entre otras propuestas, el MST lucha por el castigo de los asesinos de
trabajadores rurales y defiende el cobro del Impuesto Territorial Rural (ITR), con
destino de los tributos para la reforma agraria y de esta forma tener un ingreso más
para su causa.

Consideramos en este espacio pertinente conocer el contexto legal del Movimiento
Sin Tierra; Mitsue Morissawa (2001) la Constitución en Brasil, en su artículo 5,
Sección XXIII, establece que toda propiedad ha de cumplir una función social.
Igualmente plantea como principio que el gobierno ha de realizar una reforma
agraria, sin afectar a las propiedades que sean productivas. Sin embargo, hacen
falta las leyes complementarias que definan lo que sea propiedad productiva.

Así el MST identifica lo que interpreta son tierras rurales improductivas que no
cumplen con su función social y las ocupa. En general tras esto el grupo comienza un
proceso legal para expropiar la tierra y otorgar el título de propiedad a campesinos sin
tierra, mientras que los propietarios se esfuerzan por retenerlas y argumentan la
productividad y función social del terreno.

Para poder desarrollar diferentes actividades a lo largo de su historia el MST ha
estado en pro de la realización de una amplia reforma agraria. Desafortunadamente, el
MST ha tenido que realizar manifestaciones en las calles, concentraciones regionales,
audiencias con gobernadores y ministros, huelgas de hambre, campamentos
provisorios en las ciudades o a la orilla de los latifundios.
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Siendo esta la evidencia que se puede de una manera organizada y pacifica llegar a
conocer un pensamiento y una causa en pro de un beneficio para la gran mayoría
excluida de un país dando así la relevancia del poder de la palabra, tal cual, como
Paulo Freire lo demostró en su obra titulada La pedagogía del Oprimido (1970).

A través del poder de la palabra el MST ha propuesto utilizar tres formas básicas
para llevar adelante su lucha por la reforma agraria:

a) Organizar a los campesinos, que luchan por la tierra en la base, y construir un
amplio movimiento social de masas, que rescate la lucha por sus derechos.

b) Concienciar a la sociedad y los sectores ya urbanizados de que la reforma agraria
es una lucha de todos.

c) Desarrollar todas las formas de presión popular para garantizar que el gobierno
desencadene el proceso de reforma agraria.

Y es aquí donde por medio de su incasable pie de lucha y sus argumentos de valor, la
alfabetización, el empleo de la palabra y la búsqueda afanosa de la libertad. El MST
Roseli Salete Caldart (1999) está articulado a nivel nacional desde 1984. Desde su
fundación ha alcanzó muchas victorias y conquistas. Fueron más de 3.900 latifundios
ocupados, que ahora se transformaron en proyectos de asentamiento y atienden a más
de 450 mil familias de trabajadores rurales, en más 22 millones de hectáreas. Ha raíz
de estas victorias se ha podido demostrar a través de investigaciones que las familias
ya no pasan más hambre en los asentamientos, que todos mejoraron su calidad de vida
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en comparación con su situación anterior al asentamiento, y que todas las áreas
ocupadas producen significativamente más de lo que lo hacían cuando estaban en
manos de los latifundistas.

Desgraciadamente, “para todo protagonista existe un antagonista”. En el caso del
MST han surgido numerables opositores a nivel nacional; este es el caso del presidente
Fernando Henrique Cardoso quien señaló en 1995 durante su campaña electoral que
Brasil no es un país subdesarrollado, sino "un país injusto".

Sin embargo, desde que asumió el poder a inicios de ese mismo año, ofendió
olímpicamente a sus electores que esperaban la adopción de medidas de justicia social,
implementando la gestión hacia la modernización neoliberal, precisando que estaba
firmemente decidido a adoptar los dictámenes del Fondo Monetario Internacional y del
Banco Mundial para ajustar la economía a las normas de la mundialización.

Pese a ello, el gobierno se vio forzado a incluir el tema de la reforma agraria en la
agenda política y a reconocer al Movimiento Sin Tierra (MST) como un actor clave en la
lucha por esta causa. Esta conquista, con toda la importancia que tiene, resulta parcial
hasta que no se traduzca en resultados concretos. Para ello la solidaridad internacional
tiene un rol que cumplir, desarrollando acciones para que el gobierno brasilero entienda
que la justa causa de los sin tierra es una causa de todos los sectores democráticos del
mundo.

Luego del haber hablado acerca del movimiento social-político que desencadena el
MST nos permitimos adentrarnos en su estructura pedagógica. En relación al tema del
soporte pedagógico de dicho movimiento, podemos mencionar como principal elemento
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la pedagogía crítica, que como ya lo hemos mencionado busca realizar una educación
contextualizada para poder brindar un proceso de formación que permita al individuo
desenvolverse en su realidad teniendo una objetividad de la misma. Cabe resaltar que
el MST en primera instancia buscaba un bien político social sin tener en cuenta el
aspecto educativo pero sobre la marcha se dieron cuenta de la importancia de este
factor.

Es así como, guiado por la pedagogía de Freire, el MST acompaña su lucha por la
reforma agraria en Brasil con un proyecto de educación popular. Así, mientras acampan
a la orilla de las carreteras esperando localizar una tierra donde asentarse
definitivamente y hacer lo que mejor saben hacer: sembrar la tierra, montan pequeñas
escuelas que atienden las necesidades educativas de los hijos de los campesinos
movilizados. Por ello, para muchos de los estudiantes y profesores de las escuelas del
MST,

ser parte de los programas educacionales del movimiento: representa la

posibilidad de emancipación social y cultural. Considerando muy importante la
presencia de los espacios formativos y la red de relaciones sociales que se crea a lo
largo de los proyectos. Además los profesores consideran la alfabetización importante
para los asentados, y así obtengan un mayor aprendizaje de ciudadanía.

De este modo, podemos decir que para el

MST

la escuela se convirtió en un apéndice

necesario de la lucha por la tierra, esto es, se pasó de la conquista de la tierra a la
conquista de la palabra. Leer y escribir, además de posibilitar la firma de algunos
documentos y la lectura de los rótulos de los productos utilizados en la agricultura,
significó la inclusión en el mundo letrado y con ello, la capacidad de demandar con la
propia voz los derechos que hasta entonces se les habían negado.
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En pocas palabras, revisar las ideas de Freire nos hace recordar el poder
transformador que tiene la educación. Bajo su influencia las aulas pueden convertirse
en trincheras en las cuales se pongan a prueba conceptos como ciudadanía,
democracia, representación política y participación, y donde se desarrollen valores
como la autonomía, la igualdad y la justicia.

En síntesis, podemos decir que la educación popular en general y en especial la
inspirada en los ideales de Paulo Freire representa el paso de una escuela pública
“atribuida” (por el Estado-nación) a una escuela pública “reclamada”.

Es así que debemos hacer un alto en el camino y conseguir un mejor entendimiento
acerca de la pedagogía del MST y creemos adecuado citar a Martha Harnecker (2002)
De esta forma la escuela ‘diferente’ que propone el MST es radicalmente opuesta a la
escuela tradicional ‘oficial’. Esta última, además de ser un instrumento de reproducción
de la ideología y los hábitos de las clases dominantes, es una poderosa herramienta del
sistema capitalista para formar mano de obra barata para sus industrias: no educa a
personas sino que prepara a “piezas” de una máquina productiva: basta que sepan lo
mínimo indispensable para realizar eficientemente su trabajo y no deben tener criterio
propio, ni pensar por sí mismas, sino ejecutar su trabajo “automáticamente”. Se crea así
seres que además de ser individualistas, competitivos y machistas, son pasivos y
dependientes.

Conjuntamente las escuelas del MST, centran su tarea en la formación integral de los
niños; en la formación de “un nuevo hombre y una nueva mujer, para una nueva
sociedad y un nuevo mundo. Para lograr esta formación integral de personas que han
sufrido tanta opresión y discriminación, el MST recurre a los aportes pedagógicos del
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maestro Paulo Freire, reunidos en lo qué llamó “Pedagogía del Oprimido”, así como los
de José Martí y Antón Makarenko.
Realizaremos un paréntesis acerca del ruso Antón M, ya que nos parece significativo
dar a conocer cual fue su logro en la pedagogía y también poder concebir la importancia
de su ideología en el MST (el pedagogo descubrió con evidencia implacable que para
educar no sólo hacía falta enseñar, sino también comprender la originalidad de cada
discípulo, tener en cuenta sus particularidades individuales. La metodología del trabajo
educativo no puede reducirse a la metodología de la enseñanza: la primera es una
rama especial de la ciencia pedagógica que tiene su objeto y sus leyes.)
Ahora bien, continuando con la autora conseguimos identificar que la escuela tiene
un papel fundamental en la formación de los niños, la mayor escuela es el propio
movimiento, su lucha. Hoy en día ya se habla de una “pedagogía del MST”, para hacer
referencia a la forma a través de la cual éste viene formando a su gente en estos años
de lucha continúa. El MST como espacio de formación del sin-tierra brasileño; educa en
el día a día a los que son parte de él: “El Movimiento es nuestra gran escuela, afirman
los campesinos.

Para finalizar con esta temática de la pedagogía del MST creemos adecuado citar
nuevamente a Martha Harnecker (2002) El camino recorrido hasta hoy por el MST para
garantizar a su gente el derecho a acceder no sólo a una educación rural de calidad,
sino a una propuesta pedagógica propia y acorde a sus objetivos de lucha ha sido largo.
A pesar de los obstáculos que ha debido vencer no tanto por falta de recursos como por
las barreras impuestas por el gobierno, ha conseguido logros muy importantes tanto en
el aspecto cuantitativo como en el cualitativo. Su esfuerzo por construir participativa y
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críticamente una propuesta educativa para la formación del hombre nuevo se ha ido
consolidando.

Sin duda que con este énfasis que el MST pone en la educación constituye las bases
sólidas de su desarrollo futuro y adquiere como movimiento social una dimensión
mucho más amplia y abarcadora.

A manera de conclusión

con este ejemplo de pedagogía crítica pretendemos

evidenciar que las alternativas existen, son difíciles pero viables. Es así como no se
puede negar la posibilidad de cambio que tanto necesitamos para poder lograr un futuro
lleno de posibilidades, que incluya a los excluidos de nuestra sociedad.

El panorama es desalentador, al ver tanta injusticia por parte de los que ejercen el
poder, y aún más es inconcebible que no tengan un poco de humanismo dentro de
ellos, porque al querer llenar sus arcas de dinero sin importar, cual sea el medio, han
dejado a miles de seres humanos sin trabajo, salud y educación principal medio de
libertad, negando así toda esperanza de poseer una vida de calidad.

Es así como podemos evidenciar como la manipulación de los medios de
comunicación por parte de las esferas capitalistas están ejerciendo, las campañas
homogenizadoras de culturas, opacando una vez más la acción crítica y activa de los
profesores, estudiantes y en general de la sociedad, buscando de esta forma no permitir
el nacimiento de nuevas alternativas de cambio frente a los problemas de orden
político- económico como lo es el neoliberalismo.
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De igual forma es aún más preocupante, la manera en que el capitalismo extremo
esta aboliendo el pensamiento crítico por medio de las reformas educativas propiciadas
especialmente por el BM, causando una ves más muertes intelectuales en diferentes
partes del mundo. Convirtiendo de esta forma a la educación en un vil producto del
consumismo, teniendo únicamente en cuenta la productividad y eficiencia de la escuela
como una empresa más.

Aún así, no podemos negar que tras cada problema hay varias soluciones y esta no
es la excepción. Es el caso de la pedagogía crítica, que como bien sabemos busca la
libertad del ser humano por medio de la concienciación, alfabetización, el empleo de la
palabra y el lenguaje, el enriquecimiento intelectual que contribuye con la meta adicional
de transformar a la sociedad de una manera liberadora para que sea más democrática y
menos opresiva. Esta aproximación pedagógica es lo opuesto al neoliberalismo
pedagógico o como podríamos denominarla la pedagogía transmisora o bancaria en la
cual los estudiantes son vistos como recipientes vacíos que serán llenados por los
maestros con información nueva, presumiblemente neutral y acrítica que buscara
esencialmente capacitar la mano de obra para servir dentro de las diferentes empresas
capitalistas.

Pero estamos seguros que esto tarde o temprano terminará. Porque como lo muestra
la historia no habido un imperio que dure para siempre, ni personas que aguanten tanta
opresión, es decir no hay un mal que dure cien años ni pueblo que lo resista. Es allí
donde abogamos para que la educación por medio de la teoría y la pedagogía crítica
fomente diferentes maneras de pensar, necesarias para transformar la sociedad para
que sea más justa y democrática, necesita un enfoque socialmente crítico que señale
las fortalezas y debilidades de la sociedad en la que vivimos.
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